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Introducao

Este livro traz uma reflexio sobre as desigualdades raciais contidas
nos indicadores de escolarizagao da populagao brasileira. Na verdade, den-
tro do atual estado-da-arte do debate sobre o tema dos indicadores educa-
cionais de nosso pais j4 existe uma plena compreensao sobre as pronuncia-
das assimetrias presentes em termos do acesso e permanéncia dos diferentes
grupos de raga/cor aos espagos escolares no Brasil. Nesse caso, o consenso
remete a realidade de que os indicadores da escolarizagao de brancos e ne-
gros sao notada e persistentemente distintos, favoravelmente aos individu-
os do primeiro grupo de raga/cor.

Essas diferengas foram mensuradas em importantes estudos balizados
em indicadores oficiais que vém sendo realizados desde o comego dos anos
1990 (Hasenbalg e Valle Silva, 1990; Rosenberg, 1990; Barcelos, 1992;
Warren, 1997; Henriques, 2002; Beltrao e Teixeira, 2004). Nao obstante,
resgatando parte das pesquisas realizadas antes dessa década, vemos que
essa realidade j4 vinha sendo constatada hd mais tempo, tal como, entre
outras contribuicoes, nos cldssicos estudos de Donald Pierson (1971); Luiz
A. Costa Pinto (1998) e Florestan Fernandes (1978).

Desse modo, tendo em vista esse conjunto de notdveis estudos, que
nos langa o sério desafio da fuga a redundéncia, este livro trard duas contri-
bui¢des de fundo para o debate.

A primeira consiste em uma compilagao das estatisticas educacionais
disponiveis tendo por base um horizonte intertemporal mais ampliado do
que o usualmente feito em outros estudos, que em geral se limitaram a
andlise dos indicadores educacionais dos grupos raciais brasileiros dentro
de um dnico mesmo ano ou década. Destarte, neste livro estaremos mobi-
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lizando as bases de microdados dos censos demogrificos de 1980, 1991 e
2000. Tal ferramenta, portanto, nos permitird a ampliagao da reflexao so-
bre o tema do comportamento desses indicadores para um intervalo de 20
anos. Entre outras vantagens dessa op¢ao metodolégica podemos mencio-
nar o fato de que assim procedendo estaremos capacitados a analisar algu-
mas das principais tendéncias dos indicadores.

A segunda contribui¢ao para o debate ¢ a realizagao de uma reflexao
qualitativa sobre as assimetrias raciais presentes no interior dos indicadores
educacionais da populagao brasileira. Ou seja, tentaremos produzir um di-
logo sobre uma questao que, inadvertidamente, quase sempre ¢ deixada de
lado quando dos estudos das desigualdades raciais na educagao. Essas
assimetrias podem ser creditadas ao modelo brasileiro de relagoes raciais,
portanto, associando-se aos vetores discriminatdrios presentes no interior
do espago escolar, ou antes, seriam creditdveis as questdes de outra natureza
como as reprodugdes intergeracionais de stazus educacional ou as seqiielas
nefastas da pobreza? Vale salientar que em ambas destas tltimas chaves, as
desigualdades raciais nos indicadores educacionais sao explicadas por vetores
estruturais, nao tendo na seara das formas assumidas pelas relagbes entre
brancos e negros o seu fator determinante. Seria, portanto, tal interpreta-
¢ao adequada para a compreensao da realidade existente no interior dos
espagos escolares brasileiros?

Assim, o livro estd dividido em quatro partes, além da Introdugao.
No capitulo 1 serd analisada a evolugao dos principais indicadores da
escolarizagao da populagao brasileira desagregada por raga/cor e sexo. Nao
serd surpresa o fato de que tenderemos a encontrar em todos aqueles dados,
pronunciadas e persistentes disparidades em termos das condigoes de esco-
laridade de negros e brancos, conquanto em termos das desigualdades de
género aquelas assimetrias nao somente tenham sido superadas, mas, mes-
mo, revertidas favoravelmente ao sexo feminino, especialmente nas faixas
etdrias mais jovens. De qualquer maneira, de que forma esses indicadores se
comportaram ao longo do periodo 1980-2000 acaba sendo o préprio eixo
norteador do capitulo.

Na capitulo 2 vamos estudar algumas das principais contribui¢oes
que vém sendo produzidas sobre o tema das desigualdades raciais existentes
no sistema educacional brasileiro. O primeiro bloco do capitulo dedica-se a
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reflexdo sobre a contribuigao trazida a lume pela teoria do capital humano.
O segundo mobilizard os estudos pedagdgicos realizados no Brasil que se
debrugaram sobre o tema dos padroes de relacionamentos raciais existentes
no interior dos espagos escolares.

No capitulo 3 teremos como foco o titulo do livro: a dialética do
bom aluno. Em termos sintéticos, nesse momento estaremos avangando
uma reflexdo sobre o tipo de aluno que o sistema de ensino brasileiro vem
formando e como essa questdo se associa ao nosso modelo de relagoes raci-
ais. Assim, paradoxalmente, o fato de os alunos afro-descendentes apresen-
tarem rendimentos escolares inferiores aos alunos brancos, portanto fican-
do condenados ao exercicio futuro de atividades profissionais precdrias, mal
remuneradas e de baixo prestigio, acaba tornando-os 6timos alunos. Toda-
via, de antemao, vale frisar, 6timos alunos somente dentro dos estritos muros
de uma sociedade secularmente desigual, em termos sociais e raciais.

Finalmente, mencionaremos reflexdes sobre propostas de politicas
publicas no campo educacional, levando em conta tanto suas dimensoes
mais gerais, ou seja, o sistema educacional como um todo, quanto o plano
da superagao das iniqiiidades raciais em termos do acesso e permanéncia
aos espagos escolares no Brasil.






1
Desigualdades raciais nos indicadores
educacionais brasileiros

Neste capitulo, vamos estudar a evolucio de quatro grandes blocos
de indicadores educacionais lidos por um recorte de raga/cor e sexo: taxa de
analfabetismo da populagao; média de escolaridade da populagao; taxas
brutas de escolaridade e taxa de cobertura da rede de ensino; taxas liquidas
de escolaridade, de eficiéncia e de adequagao ao sistema de ensino por parte

das criangas e jovens brasileiros.

Indicadores de alfabetizacdo da populacao brasileira

Ao longo do século XX os indices de alfabetiza¢ao da populagao brasileira
experimentaram uma franca elevagao. Alternativamente, quando esses da-
dos s3o analisados de modo comparativo em termos das respectivas taxas
de analfabetismo de negros e brancos, vemos que aqueles nimeros relativos
preservaram-se persistentemente desiguais.

Segundo dados do Censo Demogrifico de 1950, entre a populagao
com mais de 15 anos, a taxa de analfabetismo entre os brancos atingia
39,8%, ao passo que, entre os negros do mesmo grupo etdrio, esse percentual
era de 69,3%. Sessenta anos depois, a taxa de analfabetismo da populagao
com idade superior a 15 anos era de 8,3% entre os brancos e de 18,7%
entre os negros. Tais dados implicam que, se, por um lado, ocorreu uma
efetiva redugio da taxa de analfabetismo de ambos os grupos ao longo de
50 anos, por outro, as distAncias relativas entre as taxas de analfabetismo de

negros e brancos se ampliaram, sendo de 74%, em 1950, e de 125%, em
2000 (figura 1).
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Figural

Taxa de analfabetismo da populagao de 15 anos ou mais segundo
os grupos de raca/cor selecionados — %
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Fonte: Laboratorio de Analises Economicas, Historicas, Sociais e Estatisticas das Relagoes Raciais (Laeser)/Instituto de

Economia (IE)/UFR] com base nos dados e microdados dos censos de 1950, 1980, 1991 e 2000.

Os dados contidos na figura 1 s3o coerentes com os indicadores so-

bre a incidéncia do analfabetismo junto a populagao brasileira, desagregada
pelos grupos de raga/cor nos anos de 1980, 1991 e 2000, quando decom-

postos pelas coortes etdrias da populagao de 15 anos ou mais; 25 anos ou

mais; 40 anos ou mais; e 60 anos ou mais, sendo justamente na populagao

mais idosa os maiores indices verificados de analfabetismo. Nao obstante, de

acordo com aquela fonte, podemos ver que ao longo daquele lapso de 20

anos, comparativamente a populagao branca, a incidéncia do analfabetismo

era nitidamente superior entre os negros em todas as coortes (tabela 1).

Tabela

Taxa de analfabetismo da populacao brasileira desagregada pelos grupos de raga/cor e

faixas etarias selecionadas, Brasil, 1980-2000 (em %)

Analfabetismo 1980 Analfabetismo 1991 Analfabetismo 2000
Raca/cor
15+ 25+ 40+ 60+ 15+ 25+ 40+ 60+ 15+ 25+ 40+ 60+
Branca 16,1 20,1 27,2 38,8 19 14,2 20,8 31,2 83 10,3 14,5 243
Negra 379 452 55,9 7 283 338 46,2 619 18,7 23,7 33 50,4
Total 253 304 38,7 51,2 19,4 228 31,6 434 12,9 16,0 22,0 342

Fonte: Laeser, baseado nos microdados dos censos de 1980, 1991 e 2000.
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De acordo com as tabelas 2 e 3, pode-se ver que, em 2000, dos
15,3 milhoes de analfabetos brasileiros acima de 15 anos, 9,7 milhoes
eram formados por negros. Entre os 32,7 milhoes de analfabetos fun-
cionais, os negros totalizavam 18,8 milhdes de pessoas. Assim, segundo
os indicadores do censo demogréfico daquele ano, a taxa de analfabetis-
mo dos negros maiores de 15 anos, em todo o Brasil, era de 18,7% e¢ a
taxa de analfabetismo funcional da popula¢ao negra maior de 15 anos
era de 36,1%. Esses percentuais eram substancialmente maiores do que
o verificado entre a populagao branca, cujos percentuais de analfabetis-
mo e de analfabetismo funcional eram de, respectivamente, 8,3% e de
20,8%.!

Como seria de se esperar, o problema do analfabetismo no Brasil
também se relaciona com as desigualdades regionais. Assim, em 2000, da
populagao brasileira que era analfabeta, cerca de 51% moravam na regiao
Nordeste e 29,4% na regiao Sudeste. Entre os analfabetos funcionais, o
peso do Nordeste cafa para cerca de 40,8% e o do Sudeste crescia para
32,9%. Mas ainda assim aquela regiao seguia como onde esse problema era
mais intensivo. Nao obstante, ¢ igualmente notério que dentro das cinco
grandes regides geogréficas brasileiras o analfabetismo perseguia com mais
intensidade os negros.

De fato, nas tabelas 3, 4 e 5 também ¢ possivel observar que os maio-
res {ndices de analfabetismo, de negros e brancos, eram encontrados, nao
surpreendentemente, no Nordeste. Destarte, entre os negros maiores de 15
anos dessa regido, as taxas de analfabetismo e de analfabetismo funcional
eram, respectivamente, de 27,6% e 45,9%. Entre a populagao branca mai-

or de 15 anos esses indices eram de 19,5% e de 35%.

! Os indicadores das taxas de analfabetismo e de analfabetismo funcional dos grupos
de raga/cor brasileiros que fundamentam esta parte do livro foram originalmente ana-

lisados em Paixao (2003a).
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Tabela 2
Nimero total de analfabetos de 15 anos ou mais segundo os grupos de
cor/raca — Brasil e grandes regioes (2000)

Brancos Negros Outros Total
Norte 253300 949.151 53.980 1.256.431
Nordeste 2.061473 5.793.422 40416 7.895.311
Sudeste 1926159 2.096.201 29.552 4.051.912
Sul 910.475 383.697 15.743 1309.915
Centro-Oeste 306.611 503199 19.839 829.649
Brasil 5.458.018 9.725.670 159.530 15.343.218

Fonte: Laeser (IE/UFRJ), baseado em microdados da amostra (10%) do Censo Demografico de 2000.

Tabela 3
Numero total de analfabetos funcionais de 15 anos ou mais segundo os
grupos de cor/raca — Brasil e grandes regioes (2000)

Brancos Negros Outros Total
Norte 621.691 2.091.197 82.684 2.795.572
Nordeste 3.703.889 9.648.603 68.203 13.420.695
Sudeste 5.709.772 5.031.004 83.883 10.824.659
Sul 2.799.697 864.433 36.019 3.700.149
Centro-Oeste 831.940 1167.087 38.590 2.037.617
Brasil 13.666.989 18.802.324 309.379 32.778.692

Fonte: Laeser (IE/UFRJ), baseado em microdados da amostra (10%) do Censo Demografico de 2000.

Tabela 4
Taxa de analfabetismo da populagao de 15 anos ou mais segundo
os grupos de cor/raca — Brasil e grandes regides (2000 — em %)

Brancos Negros Total
Norte 11,0 17,0 15,7
Nordeste 19,5 27,6 24,8
Sudeste 58 11,2 77
Sul 6,0 141 72
Centro-Oeste 7,6 12,7 10,2
Brasil 83 18,7 129

Fonte: Laeser (IE/UFRJ), baseado em microdados da amostra (10%) do Censo Demografico de 2000.
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Tabela 5
Taxa de analfabetismo funcional da populagao de 15 anos ou mais
segundo os grupos de cor/raga — Brasil e grandes regies (2000 — em %)

Brancos Negros Total
Norte 271 375 349
Nordeste 350 459 422
Sudeste 17] 26,8 20,5
Sul 183 317 204
Centro-Oeste 20,5 29,6 251
Brasil 20,8 36,1 27,6

Fonte: Laeser (IE/UFRJ), baseado em microdados da amostra (10%) do Censo Demografico de 2000.

Portanto, o fato de os indicadores nordestinos terem se apresenta-
do pouco auspiciosos em termos de indice de alfabetiza¢ao nio deve es-
conder a realidade de que entre os afro-descendentes tal realidade era
ainda mais impactante. Por outro lado, é importante frisar que em ne-
nhuma das grandes regioes geogrdficas foram encontradas taxas de alfa-
betizagdo e de alfabetizagao funcional de negros maiores do que a de bran-
cos (tabelas 4 e 5).

A tabela 6 indica os indices de analfabetismo de negros e brancos
nos municipios do Brasil, em 2000, segundo faixas selecionadas de inten-
sidade desse indicador. Pode-se ver que entre os negros, em 2,09% dos
municipios brasileiros (115 no total) o seu indice de analfabetismo era
superior a 50%. Entre os brancos, o percentual de analfabetismo superior
a 50% ocorria apenas em 12 municipios. Entre as faixas selecionadas, o
intervalo modal entre os negros eram as localidades cuja taxa de analfabe-
tismo era entre 30% e 49,9% de analfabetos, o que representava a situa-
¢do dos negros em 31,3% dos municipios brasileiros. Entre os brancos o
intervalo modal era a faixa abaixo de 14,9% (54,6% do total de munici-
pios do pais). Vale também frisar que somente em 20% dos municipios
brasileiros os negros apresentavam uma taxa de analfabetismo inferior 4
faixa abaixo de 14,9%.
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Tabela 6
Faixa de analfabetismo selecionada em municipios brasileiros
segundo os grupos de raga/cor (2000)

Taxa de analfabetismo Negros Brancos

nos municipios brasileiros Nimero de municipios Percentual Nimero de municipios Percentual
50% ou mais 15 2,09 12 0,22
Entre 30 € 49,9% 1728 3138 809 14,69
Entre 20 e 29,9% 1.537 2791 1.043 18,94
Entre 15€19,9% 1.005 18,25 636 1,55
Abaixo de 15% 1122 2037 3.007 54,60
Total 5.507 100,00 5.507 100,00

Fonte: Laeser (IE/UFRJ), baseado em microdados da amostra (10%) do Censo Demografico de 2000.

Tabela 7
Faixa de analfabetismo funcional selecionada em municipios brasileiros
segundo os grupos de raga/cor (2000)

Taxa de analfabetismo Negros Brancos

nos municipios brasileiros Nimero de municipios Percentual Nimero de municipios Percentual
Mais de 60% 997 181 284 52
Entre 50% e 59,9% 1205 219 705 12,8
Entre 40% e 49,9% 1502 273 989 179
Entre 30% a 39,9% 1178 214 1371 249
Abaixo de 30% 625 m3 2158 39,2
Total 5507 100,00 5.507 100,00

Fonte: Laeser (IE/UFRJ), baseado em microdados da amostra (10%) do Censo Demografico de 2000.

Na tabela 7, que apresenta os indicadores sobre a taxa de analfabetis-
mo funcional dos grupos de raga/cor, também sao encontradas novas evi-
déncias quanto as desigualdades raciais. Entre os negros, em 18,1% dos
municipios a taxa de analfabetismo funcional superava os 60%. Entre os
brancos tal realidade era encontrada em, apenas, 5,2% dos municipios. Em
21,9% dos municipios os negros encontravam-se na faixa entre 50% e 59,9%
de analfabetos funcionais, ao passo que o mesmo indicador entre os bran-
cos era observado em 12,8% dos municipios. Com isso, em 40% dos mu-
nicipios brasileiros a taxa de analfabetismo funcional entre a populagao
negra era superior aos 50%. Entre os brancos, somente em 18% dos muni-
cipios a taxa de analfabetismo funcional atingia mais da metade deste gru-
po de raga/cor. Alternativamente, a faixa selecionada mais baixa de analfa-
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betismo funcional (menos de 30%), correspondia a situa¢ao dos brancos
em 39,2% dos municipios brasileiros, ao passo que entre os negros tal ce-
ndrio era realidade em 11,3% dos municipios brasileiros.

Desse modo, pode-se ver que o problema do analfabetismo e do anal-
fabetismo funcional afetava de forma absolutamente assimétrica os distin-
tos grupos de raga/cor no Brasil. Essas diferencas acabavam refletindo na
composigao racial das populagdes analfabeta e analfabeta funcional, onde
os negros, proporcionalmente, apareciam de modo mais intensivo que os
brancos.

Escolaridade média da populagao brasileira

Durante as ultimas décadas ocorreu um nitido aumento nas taxas de
escolarizagdo e nos anos médios de estudo da populagao brasileira, especial-
mente da populagao mais jovem. Do ponto de vista dos grupos de raga/cor
da populagio brasileira, tal expansao contribuiu para ampliar os indicado-
res educacionais tanto da populagao branca quanto da populagao negra.

Tabela 8
Média de anos de estudo da populagéo brasileira desagregada pelos grupos de raca/cor,
sexo e faixas etarias selecionadas (1980-2000)

Média de anos de estudo Média de anos de estudo ~ Média de anos de estudo
Raga/cor e sexo 1980 1991 2000

15+ 25+ 40+ 60+ 15+ 25+ 40+ 60+ 15+ 25+ 40+ 60+
Homens brancos 365 402 346 272 611 601 493 369 699 677 601 436
Mulheres brancas 349 366 288 219 603 573 435 309 708 670 562 380
Total brancos 357 38 316 243 607 586 462 335 704 673 580 4,04
Homens negros 203 205 15 097 387 362 257 152 489 452 362 212
Mulheres negras 195 185 124 068 405 357 223 118 525 470 346 183
Total negros 199 195 140 082 396 359 240 134 507 461 354 197

Fonte: Laeser (IE/UFRJ), baseado em microdados da amostra (10%) dos censos demograficos de 1980-2000.

Na tabela 8 vemos que entre os anos de 1980 e 2000, em quatro
faixas etdrias selecionadas (populagao acima de 15, 25, 40 e 60 anos), ocor-
reram nitidos aumentos na média de anos de estudo da populagao brasilei-
ra. Assim, naquele lapso de tempo, entre a populagdo branca com mais de
15 anos esse progresso foi de 3,47 anos; com mais de 25 anos, de 2,9 anos;

23
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com mais de 40 anos, de 2,64 anos e; com mais de 60 anos, de 1,61 ano. J4
entre os afro-descendentes, entre 1980 e 1991, o progresso verificado, nas
médias de anos de estudo foi de 3,08 anos para a populagiao com mais de
15 anos; de 2,66 anos para a acima de 25 anos; de 2,14 anos para a com
mais de 40 anos; e de 1,15 ano para a com mais de 60 anos. Desses dados
podemos depreender o efetivo progresso das médias de anos de estudo da
populagio brasileira de ambos os grupos de raga/cor.

Outro indicador igualmente relevante vem a ser a evolugao da escolari-
dade média da populagao desagregada nao somente pelos grupos de raga/cor,
mas, também, de sexo. Na tabela 8 e na figura 2, podemos ver que as diferengas
entre homens e mulheres em termos dos anos de estudo, favoravelmente aos
primeiros, eram mais notdveis nas faixas etdrias mais elevadas. Alternativamen-
te, no ano 2000, nas faixas etdrias superiores aos 15 anos, em ambos os grupos
raciais ou de cor, as mulheres jd vinham apresentando médias de anos de estudo
superiores as dos homens. Tal dado sinaliza uma tendéncia  inversao dos indi-
cadores da média de anos de estudo da populagao brasileira em termos dos
grupos de sexo ao longo dos tltimos 20 anos no Brasil, como mostra a figura 2
(que capta as médias de anos de estudos da populagao brasileira desagregada
pelos grupos de raga/cor e sexo acima de 25 anos).

Figura 2
Média de anos de estudo da populacao brasileira acima de 25 anos segundo
os grupos de raca/cor e sexo (Brasil —1980-2000)
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Fonte: Laeser (IE/UFRJ), baseado em microdados dos censos demograficos de 1980, 1991 e 2000.
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Apesar das inversoes verificadas entre os grupos de sexo, em termos
das médias de anos de estudo, ainda assim é notdrio que as desigualdades
raciais remanesceram fundamentalmente constantes, na verdade tendo apre-
sentado uma ligeira elevagao entre 1980 e 2000. Do mesmo modo, nio
deixa de ser curioso perceber que se no ano 2000, entre as pessoas com
mais de 15 anos, as mulheres brancas e negras haviam superado os homens
de seus respectivos contingentes raciais ou de cor, em termos das médias de
anos de estudo, por outro lado, é notério que, em 2000, as mulheres negras
ainda apresentavam uma escolaridade média, 2,07 anos, inferior a dos ho-
mens brancos (tabela 8).

Os indicadores apontados acerca da evolugao positiva da escolarida-
de média da populagao brasileira podem ser compreendidos por outro an-
gulo, através da distribui¢ao da populagao brasileira, desagregada por raga/
cor e sexo acima de 25 anos pelas faixas de escolaridade. Mais uma vez a
referéncia intertemporal serd o periodo compreendido entre 1980 e 2000.

As figuras 3, 4, 5 e 6 mostram que no periodo 1980-2000 os grupos
de raga/cor brancos e negros, e seus respectivos grupos de sexo, acima de 25
anos, perceberam importantes alteragdes em termos de sua distribui¢ao pelas
faixas de escolaridade.

No caso da distribuigao dos homens brancos com idade superior aos
25 anos por niveis de ensino, podemos perceber que a populagao com zero
ano de estudo (nem todas analfabetas), no periodo em apreco, caiu de 23,1%
para 10,0% do total de pessoas dentro daquela faixa etdria. Redugoes cor-
respondentes, em termos relativos, ocorreram nos niveis de ensino do 1°
ciclo do primeiro grau incompleto; 1° ciclo do primeiro grau completo (de
26,6% para 15,3%) e; segundo grau incompleto (de 6,9% para 4,1%). J4
os niveis de ensino correspondentes ao 2° ciclo do primeiro grau incomple-
to (de 6,8% para 12,4%), primeiro grau completo (2,1% para 10,1%) e,
especialmente, o segundo grau completo (crescimento de 0,3% do total de
individuos daquela faixa etdria para 15,8%) cresceram em importincia em
termos da distribui¢ao relativa dos homens brancos acima de 25 anos. Vale
salientar que em termos do acesso ao terceiro grau completo, o percentual
de homens brancos com idade superior aos 25 anos passou, ao longo do

periodo 1980-2000, de 6,4% para 9,7% (figura 3).
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Figura3
Faixas de escolaridade de homens brancos acima de 25 anos (Brasil — 1980-2000)
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Fonte: Laeser (IE/UFRJ), baseado em microdados dos censos demograficos de 1980 e 2000.

Quanto a distribuigao das mulheres brancas com idade superior aos
25 anos por niveis de ensino, percebemos que foram ainda mais significati-
vos os movimentos de redugdes relativas nos niveis de ensino mais modes-
tos, e a correspondente elevagao relativa dos niveis de ensino mais avanga-
dos. Entre 1980-2000, as pessoas do sexo feminino daquele contingente
racial perceberam uma queda do percentual de pessoas com zero ano de
estudo (nio necessariamente analfabetas, de 27,4% para 11,2%); 1° ciclo
incompleto do primeiro grau (de 25,0% para 15,0%); primeiro grau com-
pleto (de 25,6% para 19,3%); e segundo grau incompleto (de 7,6% para
3,9%). Alternativamente, entre as pessoas daquele grupo de raga/cor e sexo
acima de 25 anos, ampliaram-se no periodo a quantidade relativa de pes-
soas com o 2° ciclo incompleto do primeiro grau (de 6,8% para 11,3%);
primeiro grau completo (1,8% para 9,5%), segundo grau completo (0,6%
para 17,2%) e terceiro grau incompleto (de 0,6% para 2,7%). No caso do
terceiro grau completo, o percentual de mulheres brancas daquele grupo
etdrio passou de 4,4% para 9,8% (figura 4).
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Figura 4
Faixas de escolaridade de mulheres brancas acima de 25 anos (Brasil — 1980-2000)
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Fonte: Laeser (IE/UFRJ), baseado em microdados dos censos demograficos de 1980 e 2000.

Na figura 5 vemos a evolugao da distribui¢ao dos homens negros
de faixa etdria superior aos 25 anos por niveis de ensino no periodo
1980-2000. Ali percebemos que ocorreram redugodes relativas no
percentual de pessoas desse grupo racial ou de cor e sexo com zero ano
de estudo (n2o necessariamente analfabetos, de 46,8% para 21,7%) e 1°
ciclo incompleto do primeiro grau (de 26,4% para 22,8%). Nos demais
niveis de ensino ocorreram aumentos relativos no interior da distribui-
¢do: 12 ciclo completo do primeiro grau, de 15,6% para 16,7%; 2° ciclo
incompleto do primeiro grau, de 5,7% para 13,7%j primeiro grau com-
pleto, de 1,5% para 8,1%; segundo grau incompleto, de 2,8% para
3,6%; segundo grau completo, de 0,1% para 10,3% e; terceiro grau
incompleto, de 0,2% para 1,0%. Quanto ao terceiro grau completo, o
percentual de homens negros com idade superior a 25 anos com a posse
de diploma de nivel superior, naquele lapso de duas décadas, passou de
0,9% para 2,0%.
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Figura 5
Faixas de escolaridade de homens negros acima de 25 anos (Brasil — 1980-2000)
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Fonte: Laeser (IE/UFRJ), baseado em microdados dos censos demograficos de 1980 e 2000.

Finalmente na distribuigao relativa das mulheres negras por niveis de
ensino no periodo 1980-2000, vemos que a dire¢ao dos movimentos ocor-
ridos nao foi basicamente distinta do que ocorreu entre os brancos do sexo
masculino e feminino e os negros do sexo masculino. Assim, no interior da
distribui¢ao daquele contingente, o percentual de pessoas com zero ano de
estudo (n3o necessariamente analfabetas) caiu proporcionalmente de 52,8%
para 22,2% e com o 1° ciclo do primeiro grau incompleto reduziu-se de
23,8% para 21,5%. J4 nos demais niveis de ensino ocorreram aumentos
relativos no interior da distribui¢ao: no 1° ciclo do primeiro grau comple-
to, de 13,2% para 16%; 2° ciclo incompleto do primeiro grau, de 5,3%
para 13,3%; primeiro grau completo, de 1,1% para 7,4%, segundo grau
incompleto, de 3,0% para 3,7%; segundo grau completo, de 0,1% para
12,3% e; terceiro grau incompleto, de 0,1% para 1,0%. Quanto ao acesso
ao diploma de nivel superior, o percentual de mulheres negras com idade

superior aos 25 anos passou, naqueles dois decénios, de 0,7% para 2,5%

(figura 6).
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Figura 6

Faixas de escolaridade de mulheres negras acima de 25 anos (Brasil — 1980-2000)
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Fonte: Laeser (IE/UFRJ), baseado em microdados dos censos demograficos de 1980 e 2000.

A partir dessas informagdes verificamos que no interior da distri-
bui¢ao de todos os grupos de raga/cor e sexo, acima de 25 anos, por
faixa de escolaridade, ocorreu um aumento do peso dos niveis de ensi-
no superiores ao 1° ciclo incompleto do primeiro grau o que é coerente
com as informagoes jd analisadas de aumento geral das médias de anos
de estudos daqueles mesmos contingentes. De todo modo, é importan-
te ressaltar que ao longo do periodo 1980-2000 ficava evidente que as
chances de progresso no sistema educacional eram nitidamente dife-
renciadas entre negros e brancos. Desse modo, o percentual de pessoas
brancas de ambos os sexos acima de 25 anos que possufam ao menos o
diploma de segundo grau passou de 7,6% (homens brancos) e 5,6%
(mulheres brancas), em 1980, para 28,6% (homens) e 29,7% (mulhe-
res). Jd entre a populagio negra acima de 25 anos, o percentual de pes-
soas que possufam ao menos o diploma de segundo grau passou de 1,2%
(homens) e 0,9% (mulheres), em 1980, para 13,3% (homens) e 15,8%
(mulheres) (figuras 3, 4, 5 ¢ 6).
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Taxas brutas de escolaridade e de cobertura da rede de ensino

Como j4 apontado, durante os anos 1990 ocorreu uma forte expansao da
rede de ensino em nosso pais. Esse processo de ampliacao se deu de uma
forma universal, seja no sentido de nao ter tratado de forma especifica de-
terminados contingentes de nossa populagao (segundo critérios étnicos,
religiosos, raciais etc.), como pelo fato de ter procurado efetivamente ex-
pandir para todas as criangas brasileiras o acesso ao sistema de ensino. Essa
estratégia teve um papel positivo no sentido de permitir uma maior expan-
s30 da rede de ensino junto ao conjunto da populagao jovem. Lido pelo
lado das relagoes raciais vemos que em alguma medida ocorreu uma redu-
¢ao das desigualdades raciais em termos do acesso a rede de ensino, espe-
cialmente no primeiro grau (Paixao e Carvano, 2005).

Na figura 7 podemos ver a taxa de cobertura da rede de ensino no
Brasil para a populagao brasileira, no ano 2000, das coortes etdrias de 7 aos
17 anos, desagregada pelos grupos de raga/cor e sexo.

Figura7
Taxa de cobertura da rede de ensino de criancas e adolescentes brasileiros segundo os
grupos de raca/cor e sexo (2000) — %
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Fonte: Laeser (IE/UFRJ), baseado em microdados do Censo Demografico de 2000.
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A taxa de cobertura da rede de ensino mede o percentual de pessoas
de uma determinada faixa etdria que estd sendo atendida pela rede de ensi-
no, independentemente de seu efetivo aproveitamento escolar ou defasa-
gem. Por intermédio daquela fonte, vemos que na faixa etdria entre 7 e 14
anos, a taxa de cobertura da rede de ensino em todo o pafs superava os
90%, entre as criangas brancas. Entre as criangas negras de 7 aos 14 anos, a
taxa de cobertura da rede de ensino era superior a casa dos 90%, com a
excegao das faixas etdrias dos 7 e dos 14 anos. De acordo com a figura 6, a
faixa etdria nas quais as diferengas raciais nas taxas de cobertura da rede de
ensino eram menores ia dos 10 aos 12 anos. Assim, a diferenga minima
verificada entre os dois grupos de raga/cor nessa coorte, foi de 2 pontos
percentuais, favoravelmente & populagao branca, aos 11 anos, quando 97,6%
dos jovens brancos e 95,6% dos jovens afro-descendentes daquela faixa
etdria estavam freqiientando a escola. O maior percentual encontrado das
taxas de cobertura entre os jovens brancos e negros, no intervalo etdrio dos
7 aos 14 anos, se dava aos 10 anos de idade (97,9% de atendimento entre
os brancos e 95,6% entre os negros). Nao obstante, ao longo daquela coorte,
em nenhum momento, as desigualdades raciais deixaram de se manifestar.

Na populagio jovem entre 15 e 17 anos, como previsivel, as taxas de
cobertura da rede de ensino vao caindo progressivamente, vis-2-vis aos gru-
pos etdrios mais jovens. Desse modo, aos 17 anos a taxa de atendimento da
rede de ensino entre os adolescentes brancos cafa, no interior da coorte,
para 73% e, entre os adolescentes negros, para 66,6%. Nao obstante, de
acordo com a figura 7, pode-se ver que, no ano 2000, em todo o Brasil,
mais uma vez, constatavam-se diferencas raciais, favoravelmente aos bran-
cos, no acesso a rede de ensino entre os jovens de 15 a 17 anos.

Nas figuras 8 ¢ 9 vemos a taxa bruta de escolaridade da populagao
brasileira no primeiro e segundo grau, desagregada pelos grupos de raca/
cor e sexo, no perfodo compreendido entre 1980-2000. Por taxa de escola-
ridade bruta entendemos a razao entre a populagao total freqiientando um
determinado nivel de ensino (no caso, primeiro e segundo graus), dividido
pela populagio total em idade adequada para cursar aquele nivel: 7 aos 14
anos, no primeiro grau; e 15 aos 17 anos, no segundo grau.

Nas ﬁguras 8 ¢ 9, vemos que entre 1980 e 2000 ocorreu uma inver-
s30 das taxas brutas de escolaridade no primeiro grau por parte das popula-
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¢oes branca e negra. Assim, se em 1980, as taxas brutas de escolaridade da
popula¢do branca, do sexo masculino, e, branca, do sexo feminino, eram
de, respectivamente, 99% e 97,4%, vemos que, 20 anos depois, esses
percentuais haviam subido, correspondentemente, para 121,4% e 120%.
Por sua vez, as taxas brutas de escolaridade no primeiro grau da populagao
negra do sexo masculino e feminino, no mesmo lapso de tempo, passaram,
respectivamente, de 78,1% para 128,6% e; de 82,8% para 129,3%. De
todo modo, ¢ importante salientar que a inflexao da curva de evolugio
desse indicador se deu fundamentalmente no periodo entre 1991 e 2000

(figura 8).

Figura 8
Taxa bruta de escolaridade no 12 grau da populacao brasileira segundo os
grupos de raga/cor e sexo (1980-2000) — %
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Fonte: Laeser (IE/UFRJ), baseado em microdados dos censos demograficos de 1980, 1991 e 2000.

Essa inversao em termos das desigualdades raciais nao deixa de cau-
sar sensacao tendo em vista serem os indicadores das taxas brutas de escola-
ridade um dos poucos, sendo o Gnico, no Brasil a se inverter positivamente
aos negros no periodo compreendido entre 1980 e 2000. De todo modo, o
cardter alvissareiro dessas informagoes precisa ser mitigado por uma andlise
mais qualitativa.
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Figura 9
Taxa bruta de escolaridade no 22 grau da populacao brasileira segundo os
grupos de raga/cor e sexo (1980-2000) — %
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Fonte: Laeser (IE/UFRJ), baseado em microdados dos censos demograficos de 1980, 1991 e 2000.

Destarte, uma andlise atenta daquelas informagdes nos mostra que
aqueles indicadores sao bastante influenciados pelo fato de que a taxa bruta
de escolaridade reflete o total de pessoas freqiientando um determinado
nivel de ensino, porém relativamente 4 populagao total com idade adequa-
da para a freqiiéncia naquele nivel. Assim, a inversio do comportamento
dos indicadores das taxas brutas de escolaridade dos respectivos grupos ra-
ciais ou de cor reflete tanto o processo de expansao da rede de ensino para
o conjunto da populagao brasileira, quanto as especiais defasagens da esco-
laridade, presentes no seio da populagao afro-descendente brasileira.

Da andlise da figura 9 é também factivel perceber que se, no periodo
compreendido entre 1980 e 2000, as taxas brutas de escolaridade de bran-
cos e negros no segundo grau tenderam a convergéncia (especialmente no
periodo 1980-2000), por outro lado, esses mesmos indicadores permane-
ceram desiguais, favoravelmente aos jovens brancos. Assim, naquele lapso
de tempo, a taxa bruta de freqiiéncia ao segundo grau entre os homens
brancos passou de 47,7% para 90,3% e; das mulheres brancas, passou de
48,7% para 103,7%. Jd entre os jovens negros, no mesmo periodo, as taxas
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brutas de escolaridade no segundo grau entre os homens passaram de 19,9%
para 57%; e das mulheres, de 24,1% para 75,4%. Dito de outro modo,
esses dados significam que o acesso dos afro-descendentes ao segundo grau,
independentemente da faixa etdria, ainda era mais dificultado do que o dos
brancos.

Taxas liquidas de escolaridade e de eficiéncia na rede de ensino

J4 foi mostrado que no periodo entre 1980 e 2000 ocorreu uma nitida
expansio da rede de ensino para o conjunto da populagio brasileira. Nesse
sentido, naquele lapso, ocorreu uma quase universalizagao do ensino para a
populagio entre 7 e 14 anos. Contudo, os dados mobilizados igualmente
nos revelaram que as disparidades raciais, apesar de reduzidas motivadas
pela prépria expansio do sistema de escolar, com a exce¢ao da taxa bruta de
escolaridade no primeiro grau, continuaram presentes. Agora, vamos avali-
ar a eficdcia da rede de ensino brasileira ao longo daquele periodo. Teremos
por eixo de andlise o estudo das taxas liquidas de escolaridade, de eficdcia e
de adequagdo de criangas e adolescentes as correspondentes séries que estao
freqiientando no colégio. Esperamos que desses dados possamos obter re-
flexbes mais detidas sobre a qualidade de ensino no Brasil e 0 modo pelo
qual ela incide sobre os distintos grupos raciais de nosso pais.

As taxas liquidas de escolaridade medem, sobre o nimero total de
pessoas com idade esperada para freqiiéncia ao primeiro grau (7 a 14 anos
de idade) e o segundo grau (15 a 17 anos de idade), o ndmero de pessoas
destas mesmas faixas etdrias que estdo freqiientando os correspondentes
niveis de ensino. Os indicadores presentes na figura 10 revelam que, no
periodo compreendido entre 1980 e 2000, em todos os grupos de raga/cor
e sexo no Brasil, ocorreram substanciais eleva¢es nas taxas liquidas de esco-
laridade no primeiro grau. Desse modo, a taxa liquida de escolaridade dos
homens e mulheres brancos passou, naquele lapso de tempo, de 76,5% e
75,7%, para, respectivamente, 91,9% e 92%. Entre os negros de ambos os
sexos, esses indicadores igualmente evoluiram positivamente entre 1980 e
2000: de 56,2% para 87,2%, entre os homens, e de 58,9% para 88,7%,
entre as mulheres. N3o obstante, ao contrdrio das taxas brutas de escolarida-
de no primeiro grau, as taxas liquidas de escolaridade dos negros no primeiro
grau, naquele periodo de 20 anos, ficaram inferiores as da populagao branca.
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Figura10
Taxa liquida de escolaridade no 12 grau da populacao brasileira segundo os
grupos de raga/cor e sexo (1980-2000) — %
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Fonte: Laeser (IE/UFRJ), baseado em microdados dos censos demograficos de 1980, 1991 e 2000.

Na figura 11, podemos ver a evolu¢ao das taxas liquidas de escolari-
dade da populagio brasileira no segundo grau, no periodo 1980-2000,
desagregada pelos grupos de raga/cor e sexo. Coerentemente aos dados jd
comentados sobre a taxa de cobertura da rede de ensino para a populagao
de 15 aos 17 anos, verificamos que as taxas liquidas de escolaridade da
populagao brasileira de ambos os grupos de raga/cor e de sexo cafram acen-
tuadamente. De qualquer maneira é notério que também esses indicadores
apresentaram uma sensivel evolug¢ao positiva no periodo.

Em todo o Brasil, no periodo 1980-2000, entre os homens brancos,
a taxa liquida de escolaridade passou de 18,5% para 42,5%. Entre as mu-
lheres brancas esse indicador evoluiu de 21,8% para 50,5%. J4 no interior
do contingente negro, entre os homens, a taxa liquida de escolaridade pas-
sou, naquele perfodo, de 5,1% para 19,3% e, entre as mulheres, de 7,1%
para 27,1%. Nesse caso, pode-se verificar que ocorreu uma queda das dife-
rengas relativas entre os dois grupos raciais. Assim, calculando em pontos
percentuais, ocorreu uma redugao naquelas diferencas de 262,7% para
120%, favoravelmente aos homens brancos comparativamente aos homens
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negros e; de 207% para 86% favoravelmente as mulheres brancas compa-
rativamente as mulheres negras. De todo modo, cabe salientar que além
das distancias entre os grupos raciais ou de cor permanecerem muito eleva-
das, a distincia relativa entre os dois contingentes se encurtou dentro de
um cendrio no qual, em 1980, as taxas liquidas de escolaridade de homens
e mulheres negros eram sumamente baixas (figura 11).

Figural
Taxa liquida de escolaridade no 2° grau da populacao brasileira segundo os grupos de
raga/cor e sexo (1980-2000) — %
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Fonte: Laeser (IE/UFRJ), baseado em microdados dos censos demograficos de 1980, 1991 e 2000.

Na figura 12 podemos ver as taxas de eficicia da rede de ensino no
primeiro e segundo graus. A taxa de eficdcia mede o percentual de matricu-
las (ou freqiiéncias) de um determinado nivel de ensino que eram realiza-
das por pessoas que estavam estudando na série adequada: sete anos, estu-
dando na primeira série, seqiiencialmente, até os 17 anos estudando no
terceiro ano do segundo grau.

No periodo 1980-2000, foi ocorrendo uma progressiva elevagao da
taxa de eficdcia na rede de primeiro e segundo graus no Brasil, evolugao
essa que beneficiou todos os grupos de raga/cor e sexo. Assim, naquele
lapso de tempo, entre as criangas brancas do sexo masculino, ocorreu uma
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evolugao da taxa de pessoas freqiientando a série adequada no primeiro
grau de 32,7% para 52,4% (calculando em pontos percentuais, evolugao
de 60%). J4 entre as criangas brancas do sexo feminino a mesma evolugao
foi de 37,2% para 58,1% (calculando sobre os pontos percentuais, evolu-
¢ao de 56,2%). No caso das criangas negras do sexo masculino, entre 1980
€ 2000, a evolugdo do percentual de pessoas estudando na fase adequada de
ensino passou de 18,2% para 31,2% (calculando em pontos percentuais,
evolugao de 71,4%). No caso das criangas negras do sexo feminino fre-
qiientando o primeiro grau a taxa de eficiéncia passou de 20,2%, para 37,1%
(calculando em pontos percentuais, evolu¢ao de 83,6%). Decerto nesse
caso, ao longo de um periodo de 20 anos, o crescimento da taxa de eficicia
do sistema de ensino para as criangas negras ocorreu com um ritmo mais
intensivo, comparativamente ao comportamento desse mesmo indicador
entre as criangas brancas. Todavia, é for¢oso apontar que as taxas de eficdcia
no sistema de ensino de primeiro grau dos infantes afro-descendentes em
2000 eram fundamentalmente iguais aos mesmos indices apresentados pe-
las criangas brancas na rede de primeiro grau em 1980 (figura 12).

Figura12
Taxa de eficiéncia no 12 e 22 graus da populacao brasileira segundo os
grupos de raga/cor e sexo (1980-2000) — %

70,0

60 0 581

50,0

[ Homens brancos
B Mulheres brancas
[J Homens negros

40,0
30,0

B Mulheres negras

20,0
10,0

0,0

¢ grau e grau ¢ grau [ grau ¢ grau e grau
1980 1991 2000

Fonte: Laeser (IE/UFRJ), baseado em microdados dos censos demograficos de 1980-2000.
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Na figura 12 ainda é possivel ver as taxas de eficiéncia da rede de
ensino do segundo grau. Do mesmo modo que ocorrera com esse mesmo
indicador para o primeiro grau, podemos ver que, entre 1980-2000, igual-
mente houve um nitido progresso daquelas taxas entre os alunos do 1° ao
3 ano do segundo grau. O comportamento positivo desse indicador na-
quele periodo se fez presente para ambos os grupos de raga/cor e sexo.
Porém, mais uma vez percebemos que as assimetrias raciais nao foram su-
peradas no interior desse indicador. Assim, a taxa de eficdcia da rede de
ensino do segundo grau, em 1980, era de: 23% para os jovens brancos,
29,4% para as jovens brancas, 11,4% para os jovens negros e 14,3% para as
jovens negras. Em 2000, esse mesmo indicador havia passado para 32,5%
entre os jovens brancos, 37,3% para as jovens brancas, 17,8% para os jo-
vens negros e 21,5% para as jovens negras. Ou seja, apesar de ter ocorrido
uma queda das distincias relativas entre os grupos raciais ou de cor e de
sexo no que tange as taxas de eficiéncia da rede de ensino do segundo grau,
essas nao foram suficientemente robustas para que se possa dizer que este-
jamos necessariamente vivenciando uma tendéncia de eliminagao daqueles
hiatos, a0 menos no curto e médio prazos.

Na figura 13 vemos a taxa de adequagao ao sistema de ensino das
criangas e adolescentes brasileiros, desagregados pelos grupos de raga/cor e
sexo. Vale salientar que ao contrdrio da taxa de eficdcia da rede de ensino,
que capta, sobre o total de matriculas (ou freqiiéncias) de um determinado
nivel de ensino, o percentual de matriculas (ou freqiiéncias) que correspon-
dem as idades esperadas; a taxa de adequagao das criangas e jovens ao siste-
ma de ensino capta o percentual de pessoas de um determinado grupo
etdrio que estao freqiientando um nivel de ensino dentro da série esperada.

Assim, quando analisamos os indicadores da taxa de adequagao de
criangas e adolescentes brasileiros, desagregados pelos contingentes de raga/
cor e sexo, vemos que, em todos os grupos, o percentual de infantes cursan-
do a série adequada se reduzia continuamente acompanhando a evolugio
da coorte etdria. Ou seja, a taxa de adequagdo de criangas e adolescentes
brasileiros na rede de ensino, em 2000, declinava de acordo com a corres-
pondente faixa de idade, expressando as inimeras dificuldades apresenta-
das aos infantes e jovens de nosso pais no sentido de uma plena continuida-
de de seus estudos. Nao obstante, quando analisamos mais detidamente a
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desagregagao da taxa de adequagao pelos grupos de raga/cor e sexo, vemos
que as distAncias que separam os contingentes igualmente iam se amplian-
do no interior da coorte. Assim, dando como exemplo os extremos, na
faixa dos 17 anos, entre as jovens brancas, o percentual de pessoas estudan-
do no nivel de ensino esperado (3° ano do segundo grau) era de 36,8%. J4
entre os jovens negros esse mesmo percentual era de minguados 9,9% (fi-

gura 13).

Figura13
Taxa de adequacao no sistema de ensino de criancas e adolescentes
brasileiros segundo os grupos de raga/cor e sexo (2000) — %
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Fonte: Laeser (IE/UFRJ), baseado em microdados do Censo Demografico de 2000.

Finalmente, é importante contrastar essas informagoes acerca da taxa
de adequagao com os indicadores j4 analisadas da taxa de cobertura da rede
de ensino. Assim, podemos perceber que se é verdade que o acesso a rede de
ensino em todo o pais jd estd em vias de se tornar universal, por outro lado,
quando remetido ao aproveitamento qualitativo da ampliagao da rede de
ensino, vemos que existem sensiveis defasagens entre a idade dos infantes e
jovens brasileiros e a freqiiéncia as séries que seriam esperadas. Tal realidade
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quando referenciada a sua decomposigao pelos grupos raciais ou de cor e
sexo torna-se ainda mais evidente.

Figura14
Taxa de eficiéncia na rede de ensino de criancas e adolescentes segundo faixas de
rendimento domiciliar per capita desagregado pelos grupos de raga/cor (Brasil — 2000) — %
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Fonte: Laeser (IE/UFRJ), baseado em microdados do Censo Demografico de 2000.
SM — salario minimo.

O dltimo tema deste capitulo ¢ a discussao sobre a relagio existente
entre a defasagem escolar e as condi¢bes socioeconémicas das criangas e
adolescentes dos distintos grupos de raga/cor e sexo. Tal reflexao ¢ rele-
vante tendo em vista a percep¢ao difundida de que tais problemas seriam
derivados por vetores sociais mais amplos que o modelo brasileiro de re-
lagdes raciais.

Da andlise da figura 14, podemos ver a decomposi¢ao da taxa de
eficiéncia da rede de ensino entre as criangas e adolescentes brasileiros, nao
apenas desagregada pelos grupos de raga/cor e sexo, mas, igualmente pelas
faixas de rendimento domiciliar per capita medido em saldrios minimos de
2000. Podemos ver que, em todos os grupos de raga/cor e sexo, as taxas de
eficiéncia do nivel de ensino acompanhavam as faixas de rendimento do-
miciliar per capita dos infantes e adolescentes, denotando que de fato as
condigdes econdmicas das familias dessas pessoas nao podem ser
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desconsideradas quando pensamos sobre o tema da qualidade do sistema
de ensino em todo o pais.

Porém, na figura 14, podemos ver que as disparidades raciais, e dos
correspondentes grupos de sexo, no interior daquele indicador, igualmente
mantinham-se presentes em todas as faixas de rendimento domiciliar per
capita. Isso denota que os problemas da evolugao das criangas e adolescen-
tes negros no interior da rede de ensino em todo o pafs possufam um com-
ponente que transcendia o aspecto meramente social, imbricando-se com
vetores reportados as dificuldades intrinsecas do fato de pertencerem aque-
le determinado grupo racial ou de cor. Nao obstante, cabe salientar que
esta tltima reflexao nao pode ser realizada somente com o uso dos indica-
dores sociais, devendo necessariamente mobilizar informagoes de ordem
qualitativa na andlise. Serd justamente esse o eixo do préximo capitulo.






2
Vetores qualitativos de entendimento do
processo de construcao das desigualdades
raciais nos espagos escolares

Além do que revelam os dados estatisticos em termos das pronun-
ciadas clivagens raciais contidas nos espagos escolares de nosso pais, cabe
salientar que nos estudos que versam sobre os problemas da escola brasi-
leira, ndo existe um consenso sobre os elementos determinantes dessas
assimetrias. Por um lado, encontramos um conjunto de autores que asso-
ciam as diferengas raciais a aspectos mais estruturais, mormente, a pobre-
za. Nesse caso, o principal vetor da reproduc¢ao das desigualdades estaria
antes associado a rigidez da estrutura social brasileira e aos processos
intergeracionais de transmissao de sztus, do que aos vetores originados
nos tratamentos preconceituosos e discriminatdrios que se voltam sobre
as criangas negras. Por outro, existem autores que associam essas
disparidades as prdticas pedagdgicas provenientes dos espagos escolares,
comumente pouco receptivos a plena integragao das criangas afro-descen-
dentes. Portanto, a seguir vamos justamente procurar discutir essas inter-
pretagoes.

A contribuicao da teoria do capital humano

Um dos principais aportes tedricos sobre a questao da educagao no Bra-
sil ¢ a teoria do capital humano. Em sintese, ela correlaciona positiva-
mente o nivel de rendimento dos individuos com as suas médias de anos
de estudo e o seu grau de experiéncia profissional, sendo esses os princi-
pais fatores explicativos das desigualdades sociais em uma sociedade
(Becker, 1965). Desse modo, esse aporte entende a varidvel educacional
como chave em termos do desenvolvimento, nao somente, econdmico,
mas, igualmente, social.
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No Brasil, o estudo pioneiro na andlise das desigualdades sociais fun-
dado na teoria do capital humano foi o cléssico livro de Langoni (1973). O
autor avangou uma interpretagao sobre os motivos pelos quais o coeficiente
de Gini brasileiro teria crescido de forma tao significativa entre 1960 e
1970, de 0,54 para 0,57. Segundo Langoni, a varidvel explicativa para a
compreensao desse aumento da concentragao de rendimentos residiu: na
ampliagao das desigualdades verificadas em termos dos nimeros de anos de
estudo da populagio brasileira naquele periodo; nas mudangas estruturais
que vinham sendo verificadas no interior da economia brasileira que tendia
a aumentar ainda mais a demanda por mao-de-obra mais qualificada, acir-
rando as tendéncias a elevagao dos patamares de rendimento desse contin-
gente. Cabe observar que no modelo apresentado por Langoni nao foi es-
tudada a questao da discriminagao racial no mercado de trabalho, o que
seria mesmo infactivel por conta da singela auséncia desse quesito (raga/
cor) no corpo do questiondrio do Censo de 1970.

O estudo de Langoni acabaria tendo um cardter seminal por ter sido
um verdadeiro paradigma para as posteriores formulagdes sobre o proble-
ma das desigualdades sociais realizadas dentro do aporte neocldssico. Ou
seja: o nucleo essencial das disparidades sociais no Brasil residiria na dota-
¢ao desigual de escolaridade e, mais secundariamente, na experiéncia no
trabalho, insumos bdsicos da formac¢ao do capital humano dos individuos.
Os demais vetores (especialmente os de natureza histérico-estrutural), as-
sim, acabariam assumindo caracteres meramente subsididrios. Nos anos 1980
e 1990, os estudos balizados na teoria do capital humano ampliaram seu
grau de complexidade temdtica e metodoldgica em termos da compreensao
dos determinantes das desigualdades sociais brasileiras (Ramos e Reis, 1991).
Todavia esses mesmos estudos, muito raramente, atribufam as relagoes ra-
ciais uma importincia mais significativa, mesmo levando-se em conta as
possibilidades analiticas trazidas com a introdug¢ao do quesito cor/raga no
corpo bdsico da Pnad/IBGE, a partir de 1987.

Coerentemente, em meados dos anos 1990, Paes e Barros e Men-
donga (1995), fundamentados no aporte do capital humano, chegaram a
conclusdo de que a varidvel cor/raga explicaria somente 2% das desigualda-
des verificadas entre os patamares de rendimentos do trabalho no Brasil.
De acordo com os autores, coerentemente a prépria teoria do capital hu-
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mano, a dimensao educacional explicaria de 35% a 50% das assimetrias de
remuneragao verificadas no mercado de trabalho de nosso pais. Por outro
lado, quando se trata de apontar os motivos pelos quais os negros sao justa-
mente os menos escolarizados, a explicagao padrio ¢ que isso ocorre pelo
fato de eles terem condi¢des materiais de vida inferiores as dos brancos. Ou
seja, s30 menos escolarizados porque sao mais pobres. Mobilizando um
autor nio ligado ao meio académico, temos nas palavras de Ali Kamel
(2005:7) um bom exemplo acerca da perspectiva desse argumento: “os bran-
cos ganham o dobro do que os pretos e os pardos, mas nada nos permite
dizer que o motivo seja o racismo; o motivo é sempre a menor escolaridade
de pretos e pardos, porque sao pobres”.

Por outro lado, a explicagao padrao da teoria do capital humano para
o entendimento das assimetrias raciais entre brancos e negros, tendo por
eixo principal a varidvel educacional, pode conter uma curiosa contradigao.
Se é verdade que as desigualdades raciais sao produzidas socialmente pelas
desigualdades em termos de anos de estudo; elas acabam sendo explicadas
por fatores de cardter estritamente social, ou seja, a pobreza. Ora, entao
podemos chegar a seguinte concluso: as assimetrias nas condigdes econd-
micas dos negros e dos brancos sao explicadas pelas disparidades nas escola-
ridades médias de cada grupo. Porém, essas diferengas raciais de escolarida-
de sao explicadas pelas assimetrias nas condigdes econdmicas dos jovens
negros e brancos e de seus respectivos pais. Entao, quando se trata de expli-
car as desigualdades raciais, essas seriam geradas pelas desigualdades no acesso
a escola, que ¢, por sua vez, gerada pela assimetria nas condigoes de vida (e
pela pobreza), que, por seu lado, é explicada pelas desigualdades no acesso
a escola. Desse modo, parece mais ou menos evidente que nos encontra-
mos em um raciocinio de tipo circular que nao nos permite entender ver-
dadeiramente o motor dinimico nem das assimetrias entre brancos e ne-
gros no mercado de trabalho e, tampouco, das disparidades existentes em
termos do acesso aos espagos escolares.

De qualquer maneira, cabe salientar o fato de que se é verdade que
importantes estudos, referenciados na teoria do capital humano no Brasil,
nao reconheceram a importincia da dimensao racial na construgao das de-
sigualdades sociais brasileiras, tal realidade nao implicou que outras possi-
bilidades analiticas nao tivessem sido produzidas fundadas naquele mesmo
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referencial. O estudo cldssico que utiliza o aporte da teoria do capital hu-
mano como um modo de entendimento das assimetrias entre brancos e
negros, no caso no antigo estado da Guanabara, em 1960, foi Valle Silva
(1980). O autor salienta que importante parcela dos diferenciais de rendi-
mentos entre brancos e negros nao poderia ser atribuida a dimensao educa-
cional, tendo em vista o fato de que pessoas de distintas ragas/cores porta-
doras da mesma quantidade de anos de estudo percebiam rendimentos
nitidamente diferenciados, com evidentes vantagens dos brancos sobre os
pretos e pardos. Assim, segundo o autor, na cidade do Rio de Janeiro, na-
quele distante ano, o rendimento marginal dos brancos em cada ano de
estudo era de 12,4%, ao passo que o dos pretos e pardos era de 9,8%. De
acordo com a mesma contribui¢io, 17,6% das diferencas de remuneragao
percebidas entre brancos e negros (pretos e pardos), naquele mesmo local e
periodo de tempo, seriam creditdveis as discriminag¢oes raciais no mercado
de trabalho.

O aporte de Valle Silva, conquanto nao hegeménico entre os tedri-
cos do capital humano, foi fundamentalmente desdobrado em outros im-
portantes estudos que analisaram as desigualdades raciais na educagao. Pri-
meiramente pelo préprio autor que, em outras oportunidades, teve a
possibilidade de desdobrar os termos apresentados em sua tese de doutora-
do, dessa vez usando bases de dados estatisticamente mais robustas (Pnad
1976, 1988) e abrangentes no plano nacional (Valle Silva, 1992). Esse es-
tudo igualmente viria a influenciar outras contribui¢oes tais como a de Lovell
(1992), Soares (2000), Henriques (2002), Martins (2003a, 2003b), Telles
(2003), Fernandes (2004), Rocha (2005) e Soares et al. (2005). Nesse con-
junto de contribuigdes, as estimativas, todas baseadas em regressoes econo-
métricas, chegaram a resultados convergentes em termos do significativo peso
que a varidvel “discriminagao racial” possufa para explicar as diferencas de
rendimentos entre brancos e negros encontradas em nosso pais.

Nio obstante, se as contribui¢des das pesquisas afiliadas a teoria do
capital humano, e que s3o concomitantemente criticas a0 modelo brasilei-
ro de relagdes raciais, vém sendo sumamente relevantes, é também impor-
tante realcarmos que muitas vezes tal enfoque acaba tendendo levar o deba-
te sobre as disparidades educacionais para um campo excessivamente
fundamentado em varidveis econdmicas (produtividade marginal do traba-



Vetores de entendimento do processo de construcao das desigualdades raciais 47

lho, nivel médio de rendimentos etc.), deixando de lado a essencial fun¢ao
da escola como promotora da cidadania e como instrumento de superagao
do exercicio de papéis sociais tradicionais por parte das pessoas dos distin-
tos grupos de sexo, raga, etnia etc.

Por outro lado, mesmo que consideremos que o peso da varidvel edu-
cacional seja efetivamente decisivo para os respectivos padrdes de remune-
ragao dos individuos dos distintos grupos de raga/cor, ainda assim caberia
responder uma questao adicional que remontaria aos motivos pelos quais
as desigualdades raciais apareceriam nos indicadores educacionais. Nao es-
tariam tais padroes reportados ao préprio motor dinimico dos contatos
inter-raciais existentes entre brancos e negros no Brasil? De que modo tal
padrdo de contato nio estaria afetando prdticas pedagdgicas nos espagos
escolares determinando, portanto, trajetérias futuras de sucesso escolar? Sao
justamente por essas questdes que julgamos pertinente mobilizarmos algu-
mas das contribui¢bes do campo da pedagogia que vém se debrugando
sobre o modo de incidéncia do racismo e da discriminagao racial nos espa-
cos escolares.

A contribuigao dos estudos pedagdgicos em relagdes raciais

Apesar do cardter verdadeiramente paradigmdtico que a teoria do capital
humano apresenta para a compreensao da importancia da educago na cons-
trugao das desigualdades sociais brasileiras, muito raramente os estudos fun-
dados naquele aporte mobilizam em suas reflexdes as pesquisas provenien-
tes do campo da pedagogia. Tal lacuna é comum nos estudos sobre o
problema de nossa rede de ensino como um todo, porém, acaba sendo
especialmente marcante quando levamos em consideragao as desagrega-
¢oes de raga/cor e sexo.

Por outro lado, essa lacuna metodoldgica e epistemoldgica engloba
inclusive a maioria dos trabalhos que, baseados no aporte da teoria do capi-
tal humano, estudam o tema das desigualdades do acesso a escola com uma
perspectiva mais critica ao modelo brasileiro de relagoes raciais. Em suma,
a despeito das discrepAncias analiticas, parece que os estudos que versam
sobre o tema das desigualdades sociais e raciais brasileiras fundados em
uma ancoragem quantitativa tendem a colocar as dimensdes qualitativas
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em um plano menor, como se ambas as perspectivas nao fossem necessaria-
mente complementares.?

Assim, de forma sucinta, vamos mobilizar algumas das principais
contribui¢des provenientes da j4 vasta literatura do campo dos estudos so-
bre as relagbes raciais nos espagos de ensino. Evidentemente, pelas limita-
g¢oes do livro, ndo teremos como produzir uma vasta revisao dos estudos jd
realizados. Portanto, as pesquisas que seguem devem ser entendidas como
o resgate de parte de um campo de estudos bastante consolidado, para
sistematizar os principais vetores qualitativos de produgao das desigualda-
des raciais no sistema de ensino brasileiro.

Estudaremos esses principais vetores a seguir, do seguinte modo:
presenca da discriminagao racial no espago escolar; parimetros curriculares;
material did4tico escolar e paraescolar; e importincia da familia tanto na
reprodugdo intergeracional das condigbes de vida, como agéncia de con-
firmagao ou superagao das situagdes problemdticas originadas no espago
escolar.

Discriminagdo racial e racismo no espaco escolar

O espago escolar representa o nosso ponto de partida para a compreensao
da construgao das disparidades raciais no acesso a educagao. De fato, atual-
mente, depois da familia, a escola representa a principal agéncia de sociali-
zagdo de criangas e jovens. Porém, de acordo com os estudos realizados
sobre as relagbes raciais no espago escolar, a escola, como agéncia de socia-
lizagao, muitas vezes acaba confirmando e reproduzindo as tradicionais
assimetrias entre brancos e negros em multiplos aspectos. Tal como aponta
Cavalleiro (2003:99), “[a] escola, assim, atua na difusio do preconceito e
da discriminagao. Tais préticas, embora nao se iniciem na escola, contam
com o seu reforgo, a partir das relagdes didrias, na difusao de valores, cren-
cas, comportamentos e atitudes de hostilidade em relagao ao grupo negro”.

2 A reflexdo sobre a necessidade da produgio de estudos acerca das desigualdades raci-
ais brasileiras por meio de uma combinagdo de instrumentos quantitativos e qualitati-
vos foi desenvolvida em Paixdo (2005). As idéias desta parte do texto em diante funda-
mentam-se naquelas reflexes.
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O primeiro vetor de geragao de desigualdades raciais no espago esco-
lar que iremos abordar é o tratamento desigual dado pelos professores e
demais profissionais do ensino nas salas de aula e demais espagos aos infan-
tes e jovens dos distintos grupos raciais. Desse modo, segundo Gomes

(2001:87)

(s)abemos que a escola privilegia um padrao de ensino, de aluno/a e de
professor/a a ser seguido. Um padrio que incorpora uma nogio de ho-
mem, de mulher e de sujeito social. Que paradigma impera na escola
brasileira? Um olhar mais atento sobre a realidade escolar nos mostrard
que a nossa escola ainda prima por um modelo branco, masculino, he-

terossexual e jovem.

Cavalleiro (2001:144) apontou que essas oportunidades diferencia-
das comumente perpassavam o relacionamento professor e aluno. Ou seja,
essas formas de relagao se deixavam embeber pelos padroes de contatos
inter-raciais no Brasil como um todo:

[o] fato de as professoras basearem-se na cor da pele e/ou nas caracteris-

ticas raciais de seus alunos para diferencid-los — “a moreninha”, “a bran-
M » <« » «s . » . .

quinha”, “aquela de cor”, “japonesinha” — constituiu um aspecto que

merece atengao. No nos podemos esquecer que essa diferenciacio apre-

senta um problema, pois vigora no Brasil uma hierarquia racial.

Desse modo, esse padrio abstrato universal sobre o que seria, ou de-
veria ser, o humano padrao (branco, homem, jovem) dialoga diretamente
com as formas pelas quais o sistema de ensino abrigard as criangas e adoles-
centes, mormente tendo em vista a sua diversidade em multiplos aspectos.

Cavalleiro, por exemplo, desenvolveu sua dissertagio de mestrado
tendo por objeto uma pré-escola municipal de Sao Paulo. Dessa pesquisa a
autora apontou que “[a] escola oferece aos alunos, brancos e negros, opor-
tunidades diferentes para se sentirem aceitos, respeitados e positivamente
participantes da sociedade brasileira. A origem étnica condiciona um trata-
mento diferenciado na escola” (2001:98). Assim, de acordo com a autora,
tais formas desiguais de tratamento se manifestavam de trés modos bdsicos:
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»¢ probabilidades distintas de recebimento de expressoes verbais de cardter
elogioso ou depreciativas as pessoas de diferentes aparéncias raciais no
espago escolar, seja em sala de aula, seja nos demais espagos no interior
dos colégios;

®¢ prdticas nao-verbais de demonstragdo ou rejei¢ao de concessao de afeto,
por parte dos professores em relagao as criangas dos distintos grupos
raciais. Tais formas perpassam um conjunto de comportamentos
denotativos de afei¢ao, dadas ou nao dadas, como abragos, afagos, bei-
jos etc.;

»¢ prdticas pedagdgicas que, conscientemente ou nio, terminam refor¢an-
do esteredtipos raciais ou a invisibilidade dos negros na sociedade bra-
sileira, seja em sala de aula, seja nos livros diddticos e paradiddticos, seja
mesmo em singelos cartazes pendurados nas paredes da escola.

A literatura especializada igualmente acentua os atores sociais res-
ponsdveis por esse tratamento desigual. Conforme visto, em primeiro lu-
gar, destacam-se os professores em suas multiplas intera¢des com as crian-
cas e adolescentes. Na verdade, as prdticas pedagigicas presentes, que levam
ao tratamento desigual de criangas brancas e negras no espago escolar, ex-
pressam uma combinagio de uma mentalidade preconceituosa, socialmen-
te construida, e a falta de preparo para o trato da diversidade racial no
ambiente colegial. Tal como relata a pedagoga Cidinha Silva (2001:66):

[o] professorado, em geral, nao percebe as graves diferengas existentes
nos resultados escolares das criangas negras e brancas. Nao estabelece
relagbes entre raga/etnia, género e desempenho escolar, e nio percebe
também como essa nao-percepgio interfere em sua prépria conduta.
Entretanto, sabe-se que as representagdes determinam as relagdes, os

comportamentos, as expectativas e as interagoes sociais.

O espago em sala de aula parece ser um local privilegiado de manifes-
tacao de préticas racialmente discriminatdrias. Souza (2005:112) em sua
dissertagao de mestrado que teve por base as relagbes raciais em escolas de
Teresina, Piauf, no final dos anos 1990, apontou que
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a sala de aula e a escola como um todo tém se caracterizado como um
espaco de conflito no qual criangas e adolescentes, negras e negros, sen-
tem dificuldade para consolidar, positivamente, sua identidade e sua
auto-estima. Isto se d4, principalmente, pela costumeira vinculagao do
negro com situagdes ou coisas pejorativas, através de apelidos ou com-

paragOes grosseiras e desagraddveis.

A despeito da importincia do professorado na produgao dessas for-
mas assimétricas de tratamento para as criangas e adolescentes dos distintos
grupos raciais, vale salientar que esses nao sao os tinicos agentes respons-
veis pela geracao dessas formas desiguais de interagao social. Podemos igual-
mente salientar nesse plano os coordenadores pedagégicos, os diretores das
escolas, os funciondrios de apoio e os préprios colegas dos alunos afro-
descendentes. No que diz respeito aos dirigentes da escola, Cavalleiro
(2003:54), em sua dissertagao de mestrado, ressalta que

¢ possivel perceber a auséncia de questionamento sobre a diversidade
étnica no cotidiano escolar, seja por parte das professoras, quer por par-
te da coordenagio pedagdgica e da diregio escolar, o que sinaliza o

despreparo e o desinteresse da escola para lidar com essa questao.

Sobre o relacionamento entre criangas brancas e negras, em que se
ressaltem os diversos momentos de interagao em comum na pré-escola es-
tudada pela autora, a pesquisadora relatou que

[a] observagdo das criangas no parque também me permitiu presenciar
situagbes concretas de preconceito e discriminagio entre elas. Naquele
local, elas tém liberdade de escolher seus parceiros e decidir quanto tempo
permanecerdo brincando com eles. Distantes da professora, elas podem

dizer o que bem entendem.
Cavalleiro apontou que

nesse cendrio, algumas falas explicitamente preconceituosas foram ou-

vidas nos momentos em que algo era disputado: poder, espago fisico ou
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companhia. Isso levou-me a pensar que a sua ocorréncia é mais comum
nos momentos em que se deseja vencer o outro que, até o momento,
participava do grupo.

Assim, a pedagoga conclui que “[o] preconceito e a discriminagao
aparecem como uma poderosa arma nos momentos de disputas, capazes de
paralisar sua vitima” (Cavalleiro, 2003:52-53).

Cunha (1987:52) igualmente aponta o relacionamento racialmente
preconceituoso e discriminatdrio entre os colegas brancos e negros como
um dos principais vetores de geragao de assimetrias no espago escolar. Tal
como Cavalleiro, o autor também destaca a interagao dinimica do impacto
do racismo sobre as criangas negras derivada das agressoes raciais dos cole-
gas, com a falta de preparo dos profissionais do ensino, isso quando nio
ocorre a concordincia velada com aquelas préticas discriminatérias, para a
superagao do problema:

(n)os momentos de conflitos entre criangas, a crianga negra recebe agres-
sao verbal relacionada com a raga. Nessa situagao, muitas vezes, profes-
sores e funciondrios tomam conhecimento dos fatos e nao sabem de que
forma tratd-los no nivel do significado da discriminagdo racial. Este
somente refor¢a um universo ideolégico pejorativo que a crianga, cons-
ciente e inconscientemente conhece.

Cavalleiro (2003:101) também confere grande destaque para o si-
léncio que impera no ambiente escolar quanto ao tema das relagoes raciais:

(a)o silenciar, a escola grita inferioridade, desrespeito e desprezo. Neste
espaco, a vergonha de hoje somada 4 de ontem e, muito provavelmente,
4 de amanha leva a crianga negra a representar suas emogoes, conter os
seus gestos e falas para, quem sabe, passar desapercebida num “espago
que nio é seu’.

Outro ponto importante realcado por Cunha (1987:53) tange aos
impedimentos para que as criangas negras assumam posi¢oes de destaque
em festividades e demais acontecimentos de grande relevincia social no
espago escolar:
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(o)corre também a situagdo em que a crianga ¢ impedida de ocupar
posigao de destaque por ser negra. E muito freqiiente em festas escolares
onde, por exemplo, a noiva da danga de quadrilha nio pode ser uma
menina negra; ou nos esquetes de teatro, quando os anjos também nio
podem ser negros.

As hierarquizagdes raciais presentes no espago escolar, mormente em
relagao ao tratamento proveniente dos professores e pessoal de apoio, per-
passam diversos aspectos, nao obstante, todos apontando para a superiori-
dade da crianga branca em relagdo a crianga negra em termos estéticos,
expectativas de sucesso escolar, julgamento de comportamentos e mesmo
da prépria humanidade das pessoas das distintas aparéncias raciais. Cavalleiro
(2003:93) entrevistou uma professora que, sem maiores constrangimentos,
associou explicitamente o negro, e as criangas negras, “a sujeira, mau chei-
ro, mau hdlito e piolho. O que estaria diminuindo, apenas em fungao dos
‘nossos produtos industriais’, que amenizam aquele cheiro”. A esse respei-
to, Gomes (2001:93) salienta que no ambiente escolar brasileiro

o padrio branco torna-se sindnimo de pureza artistica, nobreza estética,
majestade moral, sabedoria cientifica, a idéia de razio. A paz, o belo, o
bom, o justo e o verdadeiro sdo brancos. A violéncia, a feitira, a injusti-
¢a, as contendas sdo negras. Ao branco atribui-se a cultura confundida
como ilustragdo. Ao negro atribui-se a cultura confundida como exotismo
e/ou primitividade.

Os efeitos dessas modalidades de tratamento racialmente diferencia-
dos — como mais ou menos seria de se esperar — acabam resultando no
aproveitamento diferenciado nos espagos escolares por parte das criangas
portadoras das diferentes marcas raciais.> Desse modo, outra vez recorren-

3 O uso de marcas raciais obedece a uma derivagio da cldssica tipologia do sociélogo
Oracy Nogueira (1985), que definiu a modalidade de preconceito racial vigente no
Brasil como de “marca”. Tal forma de racismo seria diferente das formas assumidas
pelo preconceito racial na sociedade norte-americana ou sul-africana, que seria de ors-
gem. De todo modo, como essa conceitualizagiao de Nogueira pode guardar dualidades
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do as muito préprias palavras de Cavalleiro (2001:155), a matemdtica do
afeto presente no espago escolar, que redunda na perpetuagio ad infinitum
da discriminagdo racial dentro daquelas agéncias, implica severos danos
para o rendimento escolar das criangas negras. “Uma pessoa ignorada, mal-
tratada e ‘descuidada’ pode perder o referencial de si mesma, reconhecendo
seu fracasso. Pode também tornar-se altamente exigente para consigo mes-
ma, no se permitindo falhar nem errar em qualquer situagao”. Por parte
das criangas brancas, cabe salientar que essa realidade é somente aparente-
mente vantajosa. Pois se de um lado cristaliza sua posi¢ao superior em
multiplos termos sociais (estéticos, simbdlicos, acesso as oportunidades de
mobilidade social), por outro, a forma portadora de uma mentalidade estii-
pida e limitada: “(r)esta a crianga branca a compreensao de sua superiorida-
de étnica, irreal, e o entendimento da inferioridade, igualmente irreal, dos
individuos negros” (Cavalleiro, 2003:98).

Portanto, como pudemos ver, o tema da presenga do preconceito e
do racismo nos espagos escolares perpassa diversos planos. Tal dimensao
acaba tornando tais institui¢des pouco propicias a um pleno desenvolvi-
mento intelectual e afetivo dos infantes e jovens afro-descendentes, com
derivagdes em seu aproveitamento escolar. Por outro lado, parece evidente
que tal aspecto nao poderd ser resolvido sem que haja um esforgo explicito
nesse sentido, tal como relata Gomes (2001:86):

A escola, muitas vezes, desconhece e desconsidera essa realidade. E co-
mum o pensamento de que a luta por uma escola democrdtica ¢ sufici-
ente para garantir a igualdade de tratamento a todos/as. Essa crenca ¢
um grande equivoco. Em alguns momentos, as prdticas educativas que

se pretendem iguais para todos acabam sendo as mais discriminatérias.

interpretativas, mormente no que tange a associa¢io do preconceito de marca ao pre-
conceito de cor, preferimos utilizar um conceito derivado que seria preconceito sobre
e contras as marcas raciais dos negros. Ou seja, o racismo 2 brasileira se fundaria em
critérios de aparéncia (que vai muito além da cor, relacionando-se com o conjunto de
tracos faciais e corporais), estando inequivocamente relacionado com uma ideologia
racial implicita. Essa perspectiva tedrica pode ser encontrada em Guimaries (1999) e

em Paixdo (2005).
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Essa afirmagio pode parecer paradoxal, mas, dependendo do discurso e
da prética desenvolvida, pode-se incorrer no erro da homogeneizagao
em detrimento do reconhecimento das diferengas. Partir do pressupos-
to de que os sujeitos presentes na escola sao todos iguais e, por isso,
possuem uma uniformidade de aprendizagem, de cultura e de experién-
cias, e os que ndo se identificam com esse padrao uniforme sio defasa-
dos, especiais e lentos, ¢ incorrer em uma postura que, ao desqualificar
uma referéncia, produz dominagao. Quantas vezes encontramos essa

concepgao e essa postura no cotidiano de nossas escolas?

Desse modo, parece que o tema da educagao anti-racista d4 um passo
além em relagao aos movimentos que defendem a universalizagao da rede
de ensino e a democratizagio do ambiente escolar. Dito de outra forma,
parece que a constitui¢ao do espago escolar como uma grande comunidade
formadora de cidadaos necessariamente passa pela incorporagao da pers-
pectiva da eqiiidade racial. Por outro lado, a citagao de Gomes nos remete
ao problema da formagiao pedagdgica e tedrica dos professores para o
enfrentamento daquela situagao. Tal como, no mesmo rumo, aponta

Cavalleiro (2005:82)

[a] maioria dos profissionais de educagdo nao teve a oportunidade de reali-
zar, de maneira sistemdtica, leituras a respeito da dindmica das relagoes raci-
ais e do combate ao racismo na sociedade brasileira. Nessa trajetria, aca-
bam por trazer, em suas falas e préticas, referenciais do senso comum sobre

as desigualdades entre negros e brancos na sociedade brasileira.

Assim, o desafio do momento diz respeito ao aprimoramento da ca-
pacidade do professorado e demais profissionais da educagao para o trato
da questao da diversidade dos alunos e alunas no espago escolar, tanto no
plano curricular e dos instrumentos diddticos (livros escolares e paradiddti-
cos), quanto em termos da prépria capacitagao tedrica, e mesmo politica,
desse agente para que o mesmo venha a se tornar um aliado no esfor¢o da
superagao das iniqiiidades raciais em termos do aproveitamento escolar das
criangas e adolescentes brasileiros.
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Pardametros curriculares

O segundo aspecto que analisaremos sobre as relagdes raciais nos espagos
escolares diz respeito aos pardmetros curriculares. Salientando que, ao lon-
go de quase todo o século XX, a preocupagio com o tema da diversidade
racial e do multiculturalismo estiveram praticamente ausentes das salas de
aula brasileiras.

No ano de 1987, a Fundagao Carlos Chagas editou uma das mais
importantes contribui¢bes para o tema das relagdes raciais na educagao. A
publicacao consistiu em uma grande sintese dos trabalhos apresentados e
debates ocorridos durante o semindrio O Negro e a Educacao, realizado em
dezembro de 1986.% A sua terceira parte foi totalmente dedicada ao tema
dos curriculos adotados nas escolas brasileiras, sendo notério que as préti-
cas alternativas apresentadas eram fragmentadas e desarticuladas entre si,
quase sempre levadas a termo por secretarias estaduais ou municipais de
Educacio em contextos os mais distintos.” Assim, naquele momento, o
estado-da-arte do debate apontava que “(a)s propostas curriculares voltadas
para as classes populares constituem-se em faldcia e fortalecem o mito da
democracia racial pois, na medida em que nio incluem a histéria da Africa,
ndo levam em conta a identidade de 45% da populagao brasileira” (Olivei-
ra, 1987:64).

Desde aquela época ocorreram notdveis altera¢des no que diz respei-
to ao tema dos parAmetros curriculares. Tal mudanga veio ocorrendo pri-
meiramente com a aprovagdo da Lei n® 9.394/1996, contendo as novas

4 Uma anilise do tratamento dado 3 questao racial nos Cadernos de Pesquisa, editados
pela Fundagao Carlos Chagas, incluindo o seu nimero especial 63, totalmente dedica-
do ao tema, pode ser encontrada em Souza (2001).

5 Participaram da oficina sobre o tema dos parimetros curriculares, no semindrio O
Negro ¢ a Educagdo, Rachel Oliveira e Ismael Antdnio Freire, do Conselho de Partici-
pacio e Desenvolvimento da Comunidade Negra de Sao Paulo; Vanda M. S. Ferreira,
da Secretaria Municipal de Cultura do Rio de Janeiro; Manoel A. Cruz, membro do
Nucleo Cultural Afro-Brasileiro de Salvador (BA); e Carlos Moura, assessor para As-
suntos de Cultura Afro-Brasileira junto a0 Ministério da Cultura. O nome dessa mesa
de debates foi “Curriculo: propostas e experiéncias de implantagdo”. Na mesma edigdo
dos Cadernos de Pesquisa n® 63 existe uma parte da publicagdo dedicada aos debates
que ocorreram entre esses especialistas com outros estudiosos e militantes no tema.
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diretrizes e bases da educagao nacional (LDBEN). No art. 25, §5°, j4 se
apontava que “(o) ensino de Histdria do Brasil levard em conta as contri-
bui¢oes das diferentes culturas e etnias para formagao do povo brasileiro,
especialmente as de matrizes indigenas, africana e européia” (Brasil, 20006).
Posteriormente, outras importantes iniciativas contribuiram para a pro-
gressiva readequagao do sistema de ensino brasileiro a uma perspectiva
multicultural e pré-diversidade racial, tais como o Programa Nacional de
Direitos Humanos e as resolugbes da III Conferéncia Mundial contra o
Racismo, Discriminagio Racial, Xenofobia e Formas Correlatas de Intole-
rincia, realizada em Durban, na Africa do Sul. Finalmente, a Lei Federal n®
10.639, de 9 de janeiro de 2003, alterou a Lei n® 9.394/1996 estabelecen-
do a obrigatoriedade na rede de ensino brasileiro do ensino de histéria e
cultura afro-brasileira (Santos, 2005). A Lei n® 10.639 foi regulamentada
pelo Parecer CNE/CP n® 3/2004 e pela Resolu¢ao CNE/CP n® 1/2004
que versam sobre as diretrizes curriculares para a educagao das relagoes ét-
nico-raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana
(Souza, 2005; Silva, 20006).

Podemos ver, portanto, que entre 1987, quando da pioneira edigao
do nimero 87 dos Cadernos de Pesquisa, da Fundagao Carlos Chagas, e
janeiro de 2003, quando da edigao da Lei n® 10.639, houve uma pronun-
ciada alteragao do ambiente institucional que trata do tema dos parimetros
curriculares. No nosso entendimento nao é exagero apontar que essa foi
uma das maiores conquistas do movimento negro contemporaneo no Bra-
sil, n3o apenas dos que militam na drea da educagio.®

Na verdade essa lei obedece a uma perspectiva contra-hegemoénica de-
senvolvida pelos estudiosos da drea da pedagogia vinculados a0 movimento
anti-racista chamado de Africanidades. Esse conceito é definido por Silva

¢ Uma sintese dos contetidos do pensamento negro em educagio pode ser encontrada em
Silva e Barbosa (1997), contendo oito artigos que sintetizam a perspectiva da proposta
pedagdgica. No plano institucional, uma boa referéncia de como esse ambiente insti-
tucional foi se alterando, primeiramente em alguns municipios e estados brasileiros,
até chegar 2 esfera do governo federal ¢ o texto de Santos (2005). Aqui o autor é
igualmente enfdtico ao apontar, corretamente, a influéncia do movimento negro no
sentido da alteracio da legislagdo vigente sobre o tema.

57
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(2005:155) pelos “modos de ser, viver, de organizar suas lutas, préprios dos
negros brasileiros, e de outro lado, as marcas da cultura africana, que indepen-
dentemente da origem étnica de cada brasileiro, fazem parte do seu dia-a-dia”.

E dificil realmente mensurar a importincia dessa concepgio alterna-
tiva em termos educacionais em pais ocidental, dependente e periférico
como o Brasil, cuja sociedade incorporou um senso comum acerca da Afri-
ca, dos africanos e dos afro-descendentes, que os associam, cultural e/ou
fisicamente, as coisas animalescas, primitivas, misticas e folcléricas.” Nesse
sentido, as alternativas pedagégicas apresentadas pelas Africanidades tra-
zem consigo, concomitantemente, uma perspectiva que valoriza tanto a
diversidade racial nos contetidos pedagdgicos (especialmente quanto a
simbologia e atributos conferidos as pessoas de aparéncias raciais diversas
nos espagos escolares), quanto a intrinseca riqueza do legado cultural afri-
cano e afro-descendente na didspora nas Américas.

De todo modo, saltam aos olhos os novos ébices, mormente os pro-
venientes da prépria implanta¢ao da Lei n® 10.639. Assim, parece que a
adogao das Africanidades precisard superar dois desafios bdsicos:

»¢ formagao dos professores da rede de primeiro e segundo graus no senti-
do de eles efetivamente se capacitarem para a educagao das criangas e
jovens dentro de uma perspectiva diversa e multicultural e nao simples-
mente limitada ao estudo das lutas e cultura africana e afro-brasileira
desde seus jd conhecidos aspectos folcléricos que nao raras vezes, na
contramao, acabam reforgando antigos esteredtipos e preconceitos;

7 Nio temos como neste livro entrar no mérito sobre os motivos da sociedade brasilei-
ra ter incorporado, tdo acriticamente, uma concepgao tio retrégrada sobre os povos
que habitam o continente africano, bem como seu legado artistico, intelectual e filosé-
fico. Por outro lado, é notdrio que essas formas de percepgio dialogam dinamicamente
com o papel subordinado que os afro-descendentes ocupam na sociedade brasileira.
Para uma reflexdo alternativa sobre o legado cultural africano em termos tecnoldgicos
ver Larkin Nascimento (2001). Uma instigante interpretagio sobre esse modo de en-
tendimento negativo sobre a presenca do negro na sociedade brasileira ¢ a de Guerrei-
ro Ramos (1995). Um estudo mais detido sobre aspectos da cosmovisao das religides
africanas de origem ioruba, e seu contraste com a cosmovisao racionalista do Ociden-

te, pode ser visto em Bastide (2000).
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®¢ como fazer com que o espirito da Lei n® 10.639 possa ser aplicada para
além dos cursos de histéria e geografia, englobando as outras dreas do
conhecimento (portugués, matemdtica, ciéncias etc.), dentro da pers-

pectiva transversal, objetivo expresso da LDBEN de 1996.

No que diz respeito a primeira questao, dentro do escopo deste livro
nao existe a preocupagao de listarmos as experiéncias atualmente existentes
de formagao de professores levadas a termo tanto pelo setor piblico, quan-
to pelo setor privado.® De todo modo, parece crivel supor que o processo
de formagdo de professores para uma plena aplicagio da Lei n® 10.639
exigird mais do que a produg¢ao de materiais pedagdgicos especificos dialo-
gando diretamente com outras questdes reportadas as condi¢des de ensino
dos professores, mudangas nos contetidos das faculdades de educagao e cursos
preparatdrios aos professores da rede bdsica de ensino e multiplos esforgos
no rumo do convencimento da relevincia da perspectiva anti-racista para
os profissionais da educagao. Na verdade essa questao ¢ indissocidvel do
que vimos anteriormente quando analisamos o tema das prdticas pedagégi-
cas presentes no interior do espago escolar.

Em relagao ao segundo ébice identificado, vale salientar que Silva
(20006), para além da histéria e da geografia, avanga importantes contribui-
¢oes sobre os campos de aplicagao da perspectiva pedagégica das
Africanidades: matemdtica, ciéncias, psicologia, educagio fisica, educagio
musical, artes pldsticas, literatura e sociologia.9 De qualquer maneira, em
que pese ao reconhecimento do esforgo pioneiro da autora no sentido da

8 No setor privado o mais ambicioso projeto de formagio pedagégica de professores da
rede de primeiro e segundo graus visando a efetivagao da Lei n® 10.639 foi o projeto
A Cor da Cultura, promovido pela Fundagio Roberto Marinho e coordenado por Ana
P. Branddo. O kit pedagdgico do projeto engloba quatro libretos, 10 fitas de video e
um jogo educativo, todos versando sobre a histéria da populagdo negra no Brasil,
desde os primérdios do perfodo escravista até os dias contemporaneos. Para um estudo
do conjunto de iniciativas que vem sendo usado pelo setor privado para a adogdo de
politicas de agdo afirmativa na educagio ver Cidinha Silva (2006).

? A perspectiva das Africanidades no campo da geografia foi também desenvolvida por
Anjos (2005). A perspectiva das Africanidades no estudo da religido foi refletida por
Inocéncio da Silva (2005).
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amplia¢ao do campo de aplica¢ao daquela perspectiva contra-hegeménica
no terreno da educagio, é forcoso reconhecer que suas idéias sobre as
Africanidades formam sugestdes iniciais, a nosso ver, devendo passar por
um conjunto de aprofundamentos de seus contetidos.

Material diddtico escolar e paraescolar

Os estudos realizados sobre as relages raciais no campo da pedagogia igual-
mente encontram no tema do livro diddtico um momento especialmente
importante de suas andlises. Nesse caso, as pesquisas se voltam para a ques-
tao de como os distintos grupos raciais e de sexo no Brasil sao representa-
dos no material diddtico e paradiddtico e o respectivo papel que tais formas
de representagao podem ter no progresso educacional de criangas brancas e
negras. Do mesmo modo que o tema dos pardmetros curriculares, a pre-
senga do racismo no livro diddtico foi palco de uma das oficinas do semind-
rio O Negro e a Educagao, promovido pela Fundagao Carlos Chagas em
1986 e publicado na quarta secao dos Cadernos de Pesquisa n® 63.1° Na
verdade, cabe salientar que as pesquisas versando sobre a presenga do racis-
mo no livro diddtico no Brasil jd existem desde os anos 1950, a partir dos
estudos pioneiros de Holanda e Bazzanella (Negrao, 1987).

Nio obstante, talvez uma possivel sintese do estado-da-arte sobre
esse tema hd uns 25 anos seja o estudo realizado por Regina P. Pinto. A
autora realizou sua pesquisa na transi¢ao dos anos 1970 para o decénio dos
1980, para a sua dissertagao de mestrado. Naquela contribui¢ao a pesquisa-
dora analisou a ilustragdo e o texto de 48 livros de leitura para a 42 série do
primeiro grau. Esses livros foram escolhidos aleatoriamente a partir de uma
lista anual publicada pela Secretaria Estadual de Educagao do Estado de

19 As contribuigbes escritas nos Cadernos de Pesquisa n® 63, editado pela Fundagio
Carlos Chagas, foram de: Esmeralda Negrao (Fundagio Carlos Chagas); Regina P.
Pinto (Fundaggo Carlos Chagas); Vera Triumpho (Agente Pastoral Negro — RS); Ana
C. Silva (UFBA); Joel Rufino dos Santos (Museu Histérico da Cidade do Rio de
Janeiro) e Ademil Lopes (professor da rede do ensino bdsico). Tal como em todas as
oficinas essa, dedicada a presenca do racismo no livro did4tico, foi sucedida por um
debate com outros especialistas e militantes no tema.
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Sao Paulo, abrangendo o periodo compreendido entre 1941 e 1975. Essa
lista orientava as escolas publicas e privadas no processo de defini¢ao de
material diddtico a ser aplicado aos seus respectivos alunos e alunas (Pinto,
1987).

Quanto aos textos e ilustragdes, podemos destacar trés grandes con-
clusoes da autora:

»¢ a presenca dos brancos nos textos e imagens era mais freqiiente, repre-
sentavam comumente a espécie humana em geral, ocupavam posigoes
de proeminéncia nas partes escritas e nas ilustra¢des e eram retratados
nos locais mais privilegiados nos livros. O inverso ocorria com os per-
sonagens negros e mestigos, quase nunca aparecendo com posigao de
destaque nos textos escritos e ilustragdes;

®{ 0s negros e mesti¢os N0 raramente apareciam em posigoes estereotipa-
das: negra doméstica, tragos negréides marcados de forma caricatural,
fisico avantajado, além de expressoes verbais que reforgavam seu papel
subordinado na sociedade brasileira;

®¢ os personagens brancos apareciam de forma mais diversificada em ter-
mos de ocupagdes profissionais, estando presentes em 36 situagdes,
muitas de maior prestigio social e poder. Ao contririo, os negros e mes-
tios se faziam presentes em apenas nove e cinco tipos de atividades,
predominantemente fungdes humildes (Pinto, 1987:88).

Apesar dessas caracteristicas vale salientar que a autora nao identifi-
cou na maioria dos materiais diddticos estudados uma aberta defesa de pos-
turas preconceituosas ou discriminatérias do ponto de vista racial.

E importante ressaltar que, praticamente, nio encontramos nos livros
analisados uma defesa explicita do preconceito. Pelo contrério, no nivel
mais explicito, que se configura pela declaragao de intengoes, detectadas
nos principios emitidos e na estrutura demonstrativa das estérias, per-
cebe-se as intengoes de fazer do livro um veiculo de abertura, de forma-

¢ao de uma consciéncia democrdtica.

(Pinto, 1987:89)
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Silva (2001:128), balizada em uma pesquisa feita em cinco livros
escolares de lingua portuguesa para o 1° e o 2° ciclos do ensino fundamen-
tal, ao longo dos anos 1990, igualmente apontou que as mudangas recentes
ocorridas no ambiente institucional e politico brasileiro favoreceram algu-
mas transformagoes nos livros diddticos. De acordo com a pedagoga “(a)
representagao social dos afro-descendentes nos livros analisados apresenta
o segmento negro humanizado e com direitos de cidadania”.

Realmente durante os anos 1990, por conta de um conjunto de trans-
formacdes ocorridas no cendrio politico e institucional brasileiro, os livros
diddticos passaram a ser alvo de uma andlise mais cuidadosa por parte do
poder publico, mormente no sentido de evitar com que passassem a ser
difusores de uma mensagem preconceituosa e discriminatéria. Em primei-
ro lugar, entre outros instrumentos legais que contribuiram nesse sentido,
se destacam a prépria Constituigao de 1988, o Programa Nacional de Di-
reitos Humanos, o documento apresentado pelo governo brasileiro a III
Conferéncia Mundial contra o Racismo em Durban e a LDBEN de 1996.
(Rosenberg, Bazilli e Silva, 2003).!!

Em segundo lugar, outro instrumento importante no sentido da
produgdo de um ajuste de conduta por parte das editoras e autores de
livros diddticos, no que tange 4 questao da difusao do preconceito racial e
do racismo, foram as inflex6es ocorridas no Programa Nacional do Livro
Diddtico (PNLD). Assim, desde 1996, esse programa passou a adotar um
sistema de avaliagao pedagdgica dos livros inscritos junto ao Ministério
da Educagao com o fito de serem utilizados como material diddtico nas
escolas. Embora tenha passado por alteragoes desde suas formulagoes ini-
ciais, pode-se dizer que, de 1996 até os dias atuais, houve um explicito
veto a verbalizagao de manifestagbes preconceituosas quanto a origem,

' Também € importante mencionar que, nas leis organicas de oito municipalidades
brasileiras (Salvador, Goi4nia, Sao Luis do Maranhio, Belo Horizonte, Rio de Janeiro
e S3o Paulo) ¢ na Constitui¢ao do estado de Goids, estd explicitamente escrito que os
livros diddticos ndo podem expressar quaisquer formas de discriminagio e preconcei-
to. A sistematizagio das leis orgAnicas municipais e as constitui¢des estaduais mencio-
nadas por Rosenberg, Bazilli e Silva (2003), foram originalmente compilados pelo
jurista Hédio Silva Jr.
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raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagio
(Rosenberg, Bazilli e Silva, 2003).

Mais uma vez de acordo com os autores, atualmente o PNLD avalia
os livros diddticos brasileiros classificando-os em: recomendados com dis-
tin¢ao, recomendados, recomendados com ressalvas e nao recomendados,
excluidos. Somente os livros que s3o recomendados s3o incluidos no Guia
de Livros Did4ticos, onde os professores poderao seleciond-los como ins-
trumentos diddticos. Vale mais uma vez lembrar que entre os critérios de
recomendagio dos livros diddticos se encontra a auséncia de textos e ima-
gens que estimulem o preconceito e a discriminagao, inclusive a étnico-
racial. Assim, os mesmos autores salientam que, em 2001, dos 569 titulos
analisados para as quatro primeiras séries do ensino fundamental e dos 414
titulos analisados para de 5% a 82 séries do ensino fundamental as taxas de
recomendagio foram, respectivamente, de 54,4% e 62,5%.

De todo modo, os autores fazem duas ressalvas quanto aos avangos
institucionais ocorridos recentemente no livro diddtico. Em primeiro lu-
gar, a equipe de pesquisadores chama a aten¢ao para um documento assina-
do pelo préprio MEC/PNLD que analisou os livros adotados pelos profes-
sores, mesmo apds as avaliagoes feitas por aquele érgao. “Pelo estudo, as
escolhas demonstram, predominantemente, um padrio de preferéncia pe-
los livros situados nas categorias menos valorizadas pela avaliagao” (MEC
apud Rosenberg, Bazilli e Silva, 2003:140). Assim, segundo as conclusoes
desses estudiosos, “recomendagao nao significa uso, como nao-recomenda-
¢ao/exclusdo nio indica ‘nao-uso’ do livro em sala de aula pelo professor”
(ibidem:140).

Em segundo lugar, baseados em andlises realizadas por outro
parecerista (Beisiegel), Rosenberg, Bazilli e Silva denotaram que a maioria
absoluta dos pareceres contrdrios a recomendag¢ao dos livros nao se deu
motivada por conta dos impedimentos legais a veiculagao de textos e ima-
gens preconceituosos. E aqui, de fato, reside o problema, pois o fato é que
o modelo brasileiro de relagdes raciais tende a discriminar os negros com
mecanismos antes hierarquizadores socialmente, do que pela verbalizacao
expressa de ojerizas raciais. Assim, na falta de uma plena compreensao des-
sa realidade por parte dos avaliadores do MEC/PNLD, os autores denota-

ram seu ceticismo quanto 2 plena efetividade da medida legal.
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Como vimos, raramente o discurso racista se apresenta dessa forma, e
mesmo determinados textos que reafirmam a postura anti-racista po-
dem veicular mensagens racistas, o que s6 pode ser apreendido por con-
ceituagdo e metodologia pertinentes. Faltou 4 avaliagdo a integragdo do
refinamento tedrico, conceitual e metodolégico que vem orientando
pesquisas sobre relagdes raciais no Brasil.

(Rosenberg, Bazilli e Silva, 2003:140)

Odutra arena de reflexdo sobre a nefanda presenga do racismo no mate-
rial escolar diz respeito a sua presenca no material paradiddtico. Aqui os pro-
blemas dos estereétipos e dos preconceitos raciais tendem a se ampliar j4 que:

»¢ sao mobilizados instrumentos pedagdgicos (contos e lendas tradicio-
nais, literatura de cordel, literatura erudita) que foram produzidos, ao
longo do tempo, na sociedade brasileira onde nio raramente o papel
subordinado dos negros, em termos sociais, estéticos, culturais, politi-
cos, ¢ visto como algo normal, quando nio, desejado;

»¢ expressam com mais facilidade concepgoes racialmente estereotipadas e
preconceituosas de nao poucos autores de contos e histdrias que, toda-
via, remanescem ocultos sob a mdscara da brincadeira, do lidico ou do
tradicional (Souza, 2005).

De todo modo, quanto a presenca de textos e imagens racialmente
estereotipadas e preconceituosas, tal como no caso do livro didético, o
material escolar paradiddtico vem passando por transformagdes positivas,
jd sendo mais habitual o encontro de materiais promotores da diversidade
racial e do respeito as diferengas culturais (Silva, 2000; Souza, 2005).

De qualquer maneira, tanto no que diz respeito ao material did4tico,
quanto no que tange ao material paradiddtico, realmente deve-se levar em
consideragao os avangos recentes, mas igualmente as resisténcias presentes
na sociedade brasileira no sentido de uma plena efetivagao daquelas medi-
das. Assim, mesmo a auséncia de textos e imagens racialmente estereotipa-
das e preconceituosas nio signiﬁca necessariamente o seu contrdrio, ou
seja, a valorizagao da diversidade fisica e cultural, bastando que para isso o
outro (negro, indigena, portadores de necessidades especiais) seja simples-
mente suprimido do livro.
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Por outro lado, quando se reflete sobre o tema do material pedagdgi-
co na perspectiva anti-racista, hd de se levar em consideragao que a realida-
de existente é desigual por si, independentemente do livro usado em sala de
aula nas distintas disciplinas. Tal como destaca, com muita propriedade,
em sua interven¢ao na mesa de debates do semindrio O Negro e a Educa-

¢ao, a psicéloga Edna Roland (1987:103):

Tenho a impressao de que até 0 momento estamos presos numa arma-
dilha nessa discussao. Contestamos que o livro diddtico nos apresenta
como empregados domésticos, faxineiros, estivadores e isso é um absur-
do, mas a0 mesmo tempo, constatamos que nds sé conseguimos ser
empregados domésticos, faxineiros, nio temos possibilidade de ascen-
s30, espago de participagdo. Nio se trata, portanto, de construir a ima-
gem irreal do negro no livro diddtico, trata-se sim, de se pensar como o
livro diddtico pode espelhar essa realidade, mas mostrando, também,

porque essa realidade existe e porque ela é assim.

Na verdade a reflexao de Roland pode ser estendida para o conjunto
de dreas do conhecimento cobertas pela perspectiva das Africanidades. O
fato de termos de lutar contra os textos e imagens racialmente estereotipa-
dos e preconceituosos no material diddtico nao nos deve impedir de refle-
tirmos sobre o modo pela qual a realidade vigente, na qual as disparidades
raciais formam uma presenga iniludivel, deva estar presente naqueles mate-
riais. Decerto, o livro diddtico e paradiddtico nio deve reforgar o senso
comum das hierarquizagdes raciais brasileiras, como se elas tivessem sido
produzidas naturalmente. Porém, os instrumentos pedagdgicos estao desa-
fiados a refletir em seu escopo as desigualdades raciais, socio-historicamen-
te construidas, como um instrumento em prol do pensamento critico e
questionador por parte de todas as criangas, de todos os grupos de raga/cor
e sexo, nos espagos escolares brasileiros.

Papel da familia na reprodugdo das desigualdades raciais na escola

A literatura sobre o tema das rela¢des raciais nos espagos escolares
igualmente reserva um lugar de destaque para o papel exercido pela familia
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das criangas e jovens na constru¢ao das assimetrias entre os grupos raciais
no acesso ao sistema de ensino. A respeito da influéncia da familia dentro
do debate sobre as disparidades raciais na educagao, podemos mapear qua-
tro grandes ordens de questdes, cada qual apontando para um aspecto es-
pecifico dessa realidade.

Em primeiro lugar, podemos destacar o tema do siléncio reinante na
seara familiar quando do tratamento das multiplas formas de agressao raci-
al sofrida pelas criangas negras. Como j4 fol visto, no espago escolar nao ¢
incomum que pessoas brancas que operam no ambiente escolar (professo-
res, coordenadores pedagégicos, diretores, funciondrios e colegas) agridam
verbalmente os infantes e adolescentes negros, de forma explicita ou vela-
da, por intermédio de verbalizagbes negativas contra suas marcas raciais ou
padroes culturais tipicamente afro-descendentes, especialmente na esfera
da religiao. Em geral, essas formas de agressao assumem um cardter verbal a
partir de situagdes de disputa e conflitos. Porém esses insultos podem ser
gerados mesmo sem motivos aparentes, para além do mero preconceito
racial em si, ocorrendo no simples decorrer de uma aula ou brincadeira
infantil. N2o obstante, uma vez chegando em casa, em vez de receber apoio
por parte dos familiares, as criangas e adolescentes negros enfrentam o dra-
ma da quietude dos seus pais e responsdveis, inermes, psicolégica, moral e
politicamente, diante de seus dramas.

Cavalleiro (2003:100), estudando a influéncia da familia, e da res-
pectiva pedagogia do siléncio no ambiente doméstico, na trajetéria escolar
de criangas negras e brancas de uma pré-escola localizada na cidade de Sao
Paulo, aponta que “o siléncio, ali reinante, quer acalentar, proteger do so-
frimento que, sabemos, vird ao seu encontro. Assim, a familia protela, por
um tempo maior, o contato com o racismo da sociedade e com as dores e
perdas dele decorrentes”. O reinado do siléncio nas familias nas situagoes
de sofrimento vivenciadas pelas criancas e adolescentes negras, vitimas do
racismo no ambiente escolar, igualmente havia sido discutido por Cunha

Jr. (1987:53). O pesquisador relatou que:

A dendncia feita pela crianca para os pais, gera situagoes de indecisao.
As reagdes dos pais sao do seguinte tipo: ouvir sem reagao; nao acreditar

na crianga por pensar que tais coisas nao existem na escola; ter divida se
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os fatos ocorreram de verdade ou se constituem apenas uma forma da
crianga resolver outros problemas, como nio querer ir a escola ou pro-
curar atingir um professor de quem nao gosta; acreditar que o fato nio
tem importincia; instruir a crianga quanto as respostas a dar nessas si-
tuagdes, mas ficando inseguro quanto a crianga poder sair machucada
nestas situagoes; reclamar na escola, duvidando, porém dos resultados
obtidos.

Dai, prossegue o pesquisador:

Em todas as situagdes nos parece haver uma indecisao dos pais, devido,
em parte, ao fato deles nao acreditarem na existéncia do racismo brasi-
leiro, ou por procurarem sistematicamente negd-lo, pois admiti-lo, é
admitir a condigdo de ser inferior. Outro motivo da indecisio relacio-
na-se aos resultados do protesto motivado pela injustica sofrida. Pri-
meiro porque a experiéncia mostra que tal protesto nio ¢ levado em
conta por ninguém. Segundo, porque ficam por vezes com medo da
crianga ficar marcada e ser perseguida.

(Cunha Jr., 1987:53)

Portanto, o siléncio presente nas familias negras, diante da situagao
de discriminagbes raciais vivenciada por seus filhos e filhas, atua como
uma espécie de cimplice involuntdrio das diversas prdticas racistas que
ocorrem no ambiente escolar, decerto reforcando a baixa estima das cri-
ancas e jovens afro-descendentes, além de comprimir suas expectativas de
realizagdo profissional, pessoal e afetiva. Por outra via, no plano metodo-
légico, parece que os estudiosos que se debrugam sobre o tema da discri-
minagao racial no espago familiar vém dando pouca ateng¢ao para o tema
da formagao das criangas e jovens brancos, mormente os que sao
preconceituosos e racistas, em suas respectivas familias. Assim, tendo em
vista os estudos recentes que versam justamente sobre o tema das identi-
dades brancas (Rossato e Gesser, 2001; Bento, 2003), de fato tal agenda
de estudos nos pareceria ser especialmente relevante, tendo em vista per-
mitir um maior conhecimento dos padrdes de construgao de uma perso-
nalidade preconceituosa e racista.
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O segundo momento da reflexao da andlise da influéncia do ambien-
te familiar na constru¢ao das disparidades raciais na educagao abarca nova-
mente a familia, sé que, desta vez, atuando de um modo mais ativo na
construg¢ao dessas disparidades. Tal realidade aparece de forma mais crista-
lina quando s3o estudados arranjos familiares nos quais existem criangas
portadoras de diversas marcas raciais. Assim, as criangas e adolescentes de
marcas raciais mais préximas ao caucasiano tenderiam a ser mais beneficia-
dos pelas familias do que os infantes e jovens portadores das marcas raciais
mais intensivamente negréides (ou menos intensivamente caucasianas).
Hipoteticamente, tal comportamento corresponderia as expectativas dife-
renciadas de mobilidade social ascendente por parte de pais e responsdveis,
levando-os a privilegiar, de diferentes maneiras, os jovens de tonalidade
mais clara. De todo modo, no se pode descartar a hipétese de que tais
atitudes ocorram motivadas por regras de preferéncia racialmente desiguais
que fariam com que pais e responsdveis, independentemente de um cdlculo
microecondmico mais preciso, preferissem os filhos e filhas de tez caucasiana,
pelo mero fato de serem brancos.

Essa realidade foi parcialmente constatada pelo demégrafo Edward
Telles (2003). Esse pesquisador classificou esta sorte de exercicio metodo-
16gico, que abrangia a comparagao da taxa de eficiéncia da escola para ir-
maos de cores diferentes que viviam no mesmo domicilio, de zeste mdximo
da influéncia do racismo em termos da determinagao das trajetdrias
socioocupacionais de pessoas de ragas/cores distintas no Brasil. No exerci-
cio feito pelo demdgrafo, a partir dos microdados do Censo Demogrifico
de 1991, foram analisadas as familias de todo o Brasil que possufam irmaos
de ragas/cores distintas em idade escolar, mais precisamente entre os nove e
os 16 anos de idade. Posteriormente, era feito um teste sobre a taxa de
eficiéncia no ensino por parte dos irmaos das familias inter-raciais. Assim,
o pesquisador constatou que aos 10 anos, 47% dos irmaos brancos estuda-
dos estavam na idade correta. Esse percentual entre os irmaos pretos e par-
dos da mesma faixa etdria cafa para 37%. Entre as irmas, o pesquisador
constatou que as diferengas raciais nao eram tao pronunciadas, porém, es-
tando igualmente presentes, favoravelmente as irmas brancas. A partir des-
ses dados, Telles (2003:234-5) constatou que
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as diferencgas educacionais demonstradas (...) para irmaos com cores dis-
tintas s30 um teste rigoroso sobre a existéncia de discriminagao racial.
Embora possam parecer pequenas, essas diferencas demonstram a im-
portancia da raga, independentemente da classe, da familia, do bairro e

de vérios outros fatores de capital social ou cultural.

E importante mencionar que o exemplo de Telles deve ser visto com
atengdo tendo em vista que os indicadores mobilizados pelo demdgrafo
norte-americano apenas nos informam que existem disparidades nas taxas
de eficiéncia do sistema de ensino para irmaos de ragas/cores diferentes.
Todavia, aqueles dados nao sao peremptérios acerca dos determinantes do
comportamento daquele indicador, que tanto podem estar reportados ao
plano das escolhas diferenciadas de investimentos realizadas dentro do
ambiente familiar, por parte dos pais e responsdveis, para os irmaos de cores
diferentes, quanto podem expressar os tratamentos diferenciados encon-
trados pelos distintos irmaos no espago escolar.

De todo modo, dentro desta dltima discussao, parece razodvel traba-
lhar-se com a hipétese de que tanto a familia, quanto a forma de incidéncia
das demais agéncias de socializagao, como a escola, operam de forma si-
multinea. Assim, se é verdade que a discriminagao racial presente no espa-
o escolar jd atua por ele mesmo como um vetor de distanciamento das
criangas e adolescentes negros do colégio, nao hd por que afastarmos a su-
posi¢ao de que tais préticas nefastas também nao se relacionem com algum
papel mais ativo exercido pela familia nesse plano. Tal como jd dizia, ainda
nos anos 1930, o insuspeito Donald Pierson (1971:182) em seu estudo
sobre as relacoes raciais em Salvador (BA):

a miscigenagio ¢ também favorecida pelo prestigio ordinariamente atri-
buido ao filho “mais branco”. As maes de cor, que, na época da pesquisa
tinham filhos “mais brancos” que elas, consideravam-se especialmente
favorecidas e eram da mesma forma consideradas pelas que as rodea-
vam. Uma preta, mostrando orgulhosamente seu filho, claro, disse: “Es-
tou limpando a minha raga”. Ouvia-se também na Bahia, freqiiente-

mente, a expressao “melhorando a raga’.
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Ainda dentro desse tema, nao podemos deixar de levar em considera-
¢ao a realidade do que ocorre no conjunto de familias mistas e nao-mistas.
Nesse caso, o problema se reporta com as faltas de grandes exemplos para
os jovens negros de pessoas de seu entorno pessoal e familiar que tenham se
tornado self macde man por conta dos estudos. O efetivo entendimento acerca
das influéncias que esse tipo de cendrio exerce sobre as perspectivas pessoais
e ocupacionais futuras de criangas e adolescentes negros, e seus efeitos em
termos do respectivo rendimento escolar, talvez seja uma das maiores lacu-
nas da agenda de estudos dos pesquisadores que se debrugam sobre o tema
das relagoes raciais na educagao.

O terceiro aspecto que estudaremos diz respeito, sendo tanto a fami-
lia, as redes de amizades e afetos que se formam no interior do ambiente
escolar. Na verdade, no Brasil, as escolas acabam apresentando-se como um
importante ponto de encontro de jovens e criangas, fazendo com que tais
espagos nao se resumam somente ao aprendizado formal. Assim, os encon-
tros, os namoros, as festas e demais formas de intera¢io sio elementos in-
trinsecos ao ambiente escolar e aos demais espagos que se estruturam no
entorno da localiza¢ao da escola (lanchonete, vias de acesso do lar para
escola, pdtio de esportes etc.).

Tal realidade levou com que Sansone (1998) identificasse o espago
escolar como uma das dreas moles das relagdes raciais. Tal termo, na concep-
¢ao do autor, se diferenciaria das dreas duras das relacoes raciais, onde ser
negro poderia ser uma desvantagem, tendo em vista a maior probabilidade
de ocorréncia de atitudes discriminatdrias por parte dos individuos dos gru-
pos raciais dominantes. J4 nas dreas moles, o fato de um individuo ser negro
seria um elemento neutro, ou mesmo vantajoso, tal como seriam nas situa-
¢oes onde estao presentes determinadas manifestagdes artisticas, culturais e
religiosas tipicamente afro-descendentes (samba, capoeira, candomblé etc.).

Nao obstante, usando as préprias categorias teéricas de Sansone, tendo
em vista o conjunto de aspectos discutidos ao longo deste capitulo, onde o
preconceito e a discriminagao racial aparecem com notdvel freqiiéncia nas
escolas brasileiras, consideramos muito dificil a sustentagao da hipétese de
que o ambiente escolar forme propriamente uma drea mole das relagoes
raciais. Assim, se na reflexao desse cientista social o termo definidor das
dreas moles e duras é a qualidade assumida pelas relagoes raciais, onde ser
negro pode ser negativo, positivo ou neutro dependendo do espago social
em questao, nao nos parece adequado que os aspectos da realidade reporta-
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da s dificuldades das criangas e adolescentes negros no interior do sistema
de ensino brasileiro sejam preteridos em detrimento dos modos assumidos
pelos contatos sociais entre os individuos e suas respectivas galeras.

Para além de uma perspectiva puramente moralista, o fato é que de-
terminadas interagdes que ocorrem no espago escolar (o namoro, as amiza-
des, brigas etc.), por parte dos jovens dos diferentes grupos raciais, talvez
sejam justamente a exata expressao das dificuldades de um pleno aproveita-
mento da escola por parte daquelas criangas e adolescentes naquilo que esta
agéncia teria para dar de melhor. Ou seja, a plena formagao cidada e profis-
sional dos futuros adultos brasileiros. Enfim, caso o sistema de ensino brasi-
leiro tivesse uma boa qualidade, e aqui por boa qualidade inclua-se igual-
mente estar infenso ao racismo, isso poderia dar as, evidentemente positivas,
interagdes juvenis que ocorrem no ambiente escolar um cardter especial-
mente transformador.

Finalmente, o quarto tema que engloba o tema da relagao entre a
familia e o ambiente escolar vem a ser a questao da pobreza e da forma
racialmente desigual pela qual essa mazela incide sobre os arranjos familia-
res. Na verdade, ao mobilizamos essa questao como que voltamos a discus-
30 com 0s pressupostos tedricos da teoria do capital humano.

A esse respeito, primeiramente cabe salientar que a pobreza e a trans-
missao intergeracional de status social nao podem ser evidentemente dei-
xadas de lado no debate sobre os indicadores educacionais brasileiros. Tal
dimensdo dialoga efetivamente com os baixos patamares da escolaridade da
populagao de nosso pais, sendo, por conseguinte, um vetor de extrema
relevincia em toda a andlise. Portanto, o fato de os negros, comparativa-
mente aos brancos, estarem presentes mais intensivamente no interior da
populagao mais pobre, tende a exercer um significativo papel decisivo na
constru¢ao do quadro de assimetrias raciais no acesso ao espago escolar. A
esse respeito, nao ¢ preciso voltar a insistir em um ponto, de resto, consa-
grado na literatura sobre o tema, tal como inclusive visto, a0 menos parci-
almente, anteriormente.

De todo modo, mesmo a explica¢io de ordem estrutural, que remete o
motor dinimico das assimetrias raciais ao seu aspecto social como um todo,
pode ficar bastante enriquecida se assumirmos que o fato de os negros serem
mais pobres (ou mais pobres entre os pobres) expressa modalidades de discri-
minagao agravada, social e racial, que, assim, refor¢am os tradicionais papéis
sociais exercidos pelas pessoas pertencentes aos diferentes grupos de raga/cor
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em nosso pais. Ou seja, posto um quadro de discriminagio agravado, nao
existe 0 menor motivo para nao associarmos as dificuldades para dar conti-
nuidade aos estudos derivadas da pobreza com outra sorte de nao menos
insidiosa dificuldade de persisténcia nos quadros escolares diante de um con-
texto geral de desalento (de sucesso na trajetédria escolar, de acesso as boas
universidades e aos bons empregos no futuro) produzido pelo singelo fato de
os negros e negras terem determinadas aparéncias fisicas racialmente discri-
minadas, dentro e fora do espago de sala de aula.

Decerto, quando da constru¢ao dos modelos estatisticos, acaba sen-
do uma tarefa especialmente complicada a inclusao de varidveis de cardter
qualitativo até mesmo por tais vetores serem de dificil mensuragao. De
todo modo, essa dificuldade nio pode ser tomada como sindnimo da
irrelevincia desse aspecto da realidade. A presenca do preconceito e da dis-
criminagio racial no interior do sistema educacional brasileiro é um fato
constatado por uma mirfade de estudos que se voltaram ao tema. A quase
completa auséncia de reflexdo nos estudos de economistas e sociélogos que
se voltam ao tema da educagio, sobre as contribuicdes provenientes da drea
da pedagogia que refletem o tema do racismo no espago escolar, deixa pa-
tente a dificuldade que aqueles aportes apresentam para o entendimento da
dinimica assumida pelas relagbes raciais brasileiras e seus importantes e
deletérios efeitos sobre o nosso tecido social como um todo. Por outro
lado, como vimos, mesmo os autores filiados a teoria do capital humano
que incorporam o problema das iniqgiiidades raciais em nosso pais tendem
a apresentar dificuldades para abrigar em seus estudos e modelos tais di-
mensoes reportadas ao plano das préticas pedagégicas adotadas no Brasil e
seu modo de incidéncia sobre as criangas e jovens de diferentes grupos raci-
ais. Em suma, é como se os estudos voltados aos problemas estruturais do
sistema educacional brasileiro pudessem se dar ao direito de considerar as
préticas pedagdgicas, que remetem ao préprio escopo da atividade educa-
cional, como um tema menor ou somente derivado de uma realidade soci-
al, econdmica e politica mais ampla.

Alternativamente, no nosso entendimento, tais dimensdes — siste-
ma educacional brasileiro, préticas pedagdgicas correspondentes, precon-
ceito e discriminagio racial no ambiente escolar, efetivo aproveitamento
dos infantes e jovens em termos do aprendizado, efeitos deletérios da po-
breza — parecem mesmo insepardveis, sendo o estudo de seu dinamismo,
o préprio busilis da questao.
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Na longa tradi¢ao do pensamento filoséfico ocidental o tema da
educagao das criangas e jovens sempre ocupou um papel muito importan-
te. No cléssico Paidéia, de Werner Jaerger, vemos a preocupagao central
que o homem grego da antiguidade conferia a formagao do cidadao, pro-
cesso formativo esse que exigia um amplo esforgo pedagdgico visando
capacitd-lo para a participagao nos assuntos da coisa (res)ptiblica. Na tradi-
¢ao filoséfica moderna, autores como Maquiavel, Montesquieu e Rousseau
igualmente conferiram grande relevincia ao tema do processo pedagégico
na formagao do cidadao, sendo que, no caso do regime democrdtico repu-
blicano, tal dimensao estava indissociada da capacitagao dos membros da
p6lis para a tomada de decisoes coletivas.

A recorréncia a esses autores cldssicos é importante porque ela diz
respeito aos motivos dltimos do processo educativo ser considerado estra-
tégico no interior de uma determinada sociedade. Acredita-se, destarte,
que seja justamente através da educagao que uma determinada sociedade
terd plena capacidade de moldar os individuos a sua imagem e semelhanca.
Desse modo, mais uma vez fazendo mengao a Montesquieu, se o objetivo
de um dado regime ¢ gerar cidadaos participativos, a educagao dos cida-
daos deve ser primada pelo principio da virtude civica no caso ensinando-
os a participar da vida coletiva. Se o objetivo do regime ¢ ensind-los o auto-
interesse e 0 autocontrole, a educagio deve primar pelo principio da honra.
Finalmente, se ao regime politico o importante ¢ manter os individuos
afastados das decisoes coletivas, antes os educando a uma obediéncia cega
ao tirano, o fundamento da agao pedagdgica deve ser o do medo.

Desses exemplos, vemos que, na tradi¢io filoséfica do Ocidente, o
tema da educagdo remonta ao tipo de cidadao que se almeja obter. Em



74 A dialética do bom aluno

outras palavras, tal debate estd embebido das fungdes sociais que cada um
exercerd no seu futuro como membro da sociedade, seja um cidadao pleno
ou nao. Daf que, na antiga concepgao aristotélica, seria impensdvel que a
p6lis tivesse que perder tempo tentando formar um escravo para o exerci-
cio da cidadania, tendo em vista tal processo formativo ser comprometedor
da prépria natureza daquele individuo, pretensamente acorrentado a sua
natural condi¢ao de escravo. Enfim, remetendo a referéncia dos cldssicos
para o debate que ocorre sobre o sistema de ensino brasileiro, em pleno
século XXI, parece mais ou menos evidente que o fulcro desse debate acaba
sendo o préprio tema dos papéis sociais que se espera que cada individuo
exer¢a em nossa sociedade no futuro. E aqui nao hd como deixarmos de
mencionar o fato de que, em nosso meio, vigoram perspectivas assimétricas
sobre os papéis sociais a serem exercidos pelas pessoas portadoras das dis-
tintas marcas raciais de ambos os sexos. Em suma, é impossivel debatermos
o tema das desigualdades raciais no acesso ao sistema de ensino, sem que
tenhamos em mente o tipo de sociedade e modelo de relagdes raciais que
vigoram em nossa sociedade.

O modelo brasileiro de relagoes raciais produz uma interagao amis-
tosa entre os individuos portadores das distintas marcas raciais, desde que
mantido o padrao assimétrico que sempre fundamentou esses contatos.
Assim, tanto melhor para a preservagao do modelo que os brancos, negros
e as tantas tonalidades de mesticos saibam de antemao qual ¢ o seu lugar,
papel e expectativas em termos pessoais, estéticos, profissionais, ocupacionais,
intelectivos, afetivos, entre outros aspectos relevantes em termos das traje-
térias de vida de cada individuo. Por esse mesmo rigoroso motivo podemos
nos limitar, nesta reflexao, aos marcos do pensamento ocidental. A coloca-
¢ao da perspectiva das Africanidades nesse momento seria incorreta, pois
elas remetem a um mundo de pessoas diferentes em suas formas e marcas
raciais, porém essencialmente simétricas em termos sociais, politicos e de
prestigio social. Desse modo, o fato de as pessoas brancas, e aqui pouco
importa que esse branco brasileiro seja um tipo suz generis dificilmente sen-
do considerado como tal fora das fronteiras brasileiras ou latino-america-
nas, ocuparem as posi¢oes sociais de maior destaque acaba sendo incorpo-
rado 4 natureza das coisas. Da mesma forma os afro-descendentes
naturalmente acabam sendo destinados as fungdes de pior qualidade, de
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menor prestigio e mais precdrias. Em sintese, essa realidade vige justamente
obedecendo um padrio de relacionamentos raciais que nio poe em duvida
o primado da hegemonia branca que deve reger nosso mundo social.

Portanto, quando pensamos sobre a incdgnita das disparidades raci-
ais no acesso a escola, a equagao acaba sendo resolvida quase que automati-
camente. Coerente com a longa tradi¢ao do pensamento ocidental, o siste-
ma de ensino brasileiro educa as pessoas ao exercicio de suas futuras fungoes
sociais. Se os brancos e negros recebem tratamento desigual no nosso siste-
ma de ensino, isso corresponde ao préprio processo pedagdgico que ensina
aos portadores das diversas marcas raciais os singelos termos da realidade
circundante. Negros e brancos s3o desiguais no mercado de trabalho, no
acesso aos bens de uso coletivos, no acesso aos servigos publicos em geral.
Por que seria diferente logo na escola, espago social onde justamente os
infantes e jovens devem aprender o que irdo fazer no futuro?

Tal realidade faz com que sejamos obrigados a refletir sobre o fato de
que, com exce¢ao das escolas particulares mais caras, em geral as salas de
aulas brasileiras, mormente as das séries iniciais do ensino fundamental,
sdo de fato ambientes freqiientados por pessoas de diversas ragas/cores.
Decerto esse contexto ¢ mais favordvel do que em outros paises, como EUA
ou Africa do Sul, onde, até um tempo relativamente recente, criangas e
adolescentes negros e brancos sentavam-se em carteiras escolares distintas.
De todo modo, vale frisar que as tantas humilhagoes vivenciadas pelos in-
fantes e jovens afro-descendentes no espago escolar, diante de seus colegas
brancos, obedece ao principio educativo de que todos devem inculcar os
pardmetros das hierarquias raciais vigentes na sociedade brasileira. Ou seja,
em prol de uma plena incorporagio daqueles principios racialmente
assimétricos, tanto melhor que as escolas de ensino fundamental sejam efe-
tivamente multirraciais. Assim, a homogeneizagao racial dos espagos pode-
rd se dar nos niveis mais avancados do ensino, onde as trajetérias ocupacionais
— e 0 acesso as fungdes mais prestigiadas e qualificadas em nossa socieda-
de — jd estardo mais ou menos decididas.

A importincia do sistema educativo para a produgao do nosso qua-
dro de pronunciadas assimetrias raciais deve também nos ajudar a requalificar
o papel da familia nesse processo. J4 tivemos a oportunidade de salientar o
importante papel que a familia guarda em termos da confirmagao do qua-
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dro de disparidades raciais no acesso a escola em nosso pais. De todo modo,
¢ forgoso admitir que essa fun¢ao nao pode ter um papel de maior desta-
que. Por um lado, o siléncio dos pais e responsdveis diante das criangas e
adolescentes negros vitimados pelo racismo no ambiente escolar nao deixa
de tentar conter, de fato, uma timida tentativa de protegao daqueles jovens.
Que tais mecanismos no sejam capazes de efetivamente protegé-los dos
problemas psicolégicos decorrentes da humilhagdo da discriminagao racial
ndo pode nos ocultar o papel limitado que a familia exerce nesse caso, ten-
do em vista as necessidades do sistema de dominagao. Ou seja, para um
sistema econdémico e politico que precisa de agéncias que convengam o
publico sobre a inevitabilidade das assimetrias raciais, o siléncio da familia
vem a ser um instrumento um tanto imperfeito, em especial, posto seu
cardter eminentemente passivo.

Por outro lado, mesmo quando vemos a familia atuando de forma
mais direta sobre o quadro de assimetrias raciais, por meio de mecanismos
de concessao desigual de oportunidades 2 mobilidade social ascendente aos
irmaos de ragas/cores distintas, somos obrigados a perceber que tal meca-
nismo dificilmente serd explicitado em termos de suas motivagoes. Ou seja,
sempre ocorrerd uma grande dificuldade de captarmos a importincia assu-
mida por tal varidvel, tendo em vista os diversos ébices inibidores a
explicitagao daquelas intengdes por parte dos familiares e responsdveis, da-
das as diversas implicagdes morais, afetivas e pessoais envolvidas.

Portanto, dado nosso modelo de relagdes raciais, as agéncias secun-
ddrias de socializa¢ao, como € o caso do sistema de ensino, acabam ficando
com a principal incumbéncia do ensino as criangas e adolescentes brasilei-
ros, portadores das distintas marcas raciais sobre, afinal, qual ¢ o seu lugar.
Um bom aluno portador das marcas raciais caucasianas serd aquele que
aprender que estd naturalmente fadado a exercer as fungdes de comando,
prestigio e compensadoras financeiramente. Que ele nao venha a exercer
tais papéis mais favordveis nao muda em nada o problema, pois esse remete
as hierarquias sociorraciais vigentes, e nao necessariamente a posi¢ao que
cada individuo ird ocupar no interior da pirdmide social. Do mesmo modo,
um bom aluno negro serd aquele que aprender que estd fadado, assim como
todos os que lhe sao semelhantes, a exercer os papéis sociais menos valori-
zados, piores remunerados e de baixo prestigio social. A fuga desse princi-
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pio tornard dialeticamente um bom em mau aluno, pois esse no estard se
preparando para exercer as atividades que a sociedade — racista — espera
dele. E vice-versa, um 6timo aluno negro, torna-se um péssimo estudante
para uma sociedade racista, pois desse modo ele acabard nao somente dei-
xando de se preparar para o exercicio dos papéis sociais esperados, como
também, mesmo que nio o verbalize discursivamente, atuando como um
fator de disruptura para o sistema, pelo mero ato de estar se tornando apto
(por vias alternativas as usuais como o mundo dos esportes e da cultura
popular) para se fazer presente em locais sociais tipicamente brancos.

Tabela 9
O que cada um aparenta ser? (em % de preferéncia de respostas)

el S e
' N 4 RN " e 2
1 \ 2k \ d 3]
! ( ‘
1

Cor Foto Advogado Professor Motorista de taxi Preguicoso Criminoso Pobre Honesto Inteligente
Branco 1 34 24 10 9 6 1 17 37

2 6 8 18 3 12 21 24 8

3 29 16 7 27 9 0 12 21
Total
(brancos) 69 48 35 49 27 22 53 66
Pardos 4 6 20 29 15 15 12 8 6

5 5 14 28 15 20 3 4 4

6 15 1 3 16 19 9 17 7
Preto 7 5 7 5 5 19 24 18 17
Total
(pardos
e preto) 3l 52 65 51 i3 78 47 34

Fontes: DataUFF (2002), Folha de S. Paulo, 26 ago. 2002 (p. 4).

Obs.: Os entrevistados classificaram as pessoas que aparecem nas respectivas fotos do seguinte modo. Foto 1: 98% branco, 2%
pardo; Foto 2: 76% branco, 19% pardo e 5% preto; Foto 3: 30% branco, 65% pardo e 5% preto; Foto 4: 2% branco, 84% pardo e 14%
preto; Foto 5: 3% branco, 78% pardo e 19% preto; Foto 6: 1% branco, 14% pardo e 85% preto; Foto 7: 3% pardo e 97% preto.

O resultado desses sistemas desiguais de expectativas de condi¢ao social
foi mensurado pela pesquisadora Vera Figueira (1990), em pesquisa realiza-
da no final dos anos 1980. Esta pesquisadora aplicou um questiondrio,
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baseado em fotografias com pessoas de distintas marcas raciais, junto a 442
estudantes de escolas publicas do municipio do Rio de Janeiro que aten-
dem jovens de baixa renda entre sete e 18 anos (238 brancos, 121 pardos e
83 pretos). De acordo com os resultados da pesquisadora, os brancos eram
associados aos seguintes atributos nos respectivos percentuais: bonito, 95%;
inteligente, 81,4%; engenheiro, 85,4%; médico 92,2%. J4 os negros (pre-
tos e pardos), proporcionalmente, foram associados as seguintes qualida-
des: feio, 90,3%:; burro, 82,3%:; faxineiro, 84,4%:; cozinheira, 84,4%.

O professor Carlos Alberto de Almeida, da UFE no ano de 2002,
também coordenou um estudo semelhante ao de Vera Figueira. Neste estu-
do foram apresentados sete fotografias de pessoas portadoras de distintas
marcas raciais a 200 pessoas na cidade do Rio de Janeiro (tabela 9). Neste
exercicio, cuja simulagdo envolvia a condigao social idealmente projetada
das pessoas das distintas marcas raciais, encontrou-se o seguinte resultado.
As pessoas de aparéncia branca eram, para 69% dos respondentes, as que
mais lhe lembravam advogados e, para 66%, as mais inteligentes. J4 as
pessoas de aparéncia racial mais marcadamente negréides lembravam para
os respondentes as seguintes posigoes sociais: motorista de tdxi, 65%; cri-
minosos, 73%; pobres, 78%.!2

N3o obstante, o que os estudos de Vera Figueira e de Carlos Almeida
revelaram ¢ que se no processo de defini¢ao do tipo racial, rout court, das
pessoas portadoras das distintas marcas raciais ocorre uma certa confusao
classificatéria, por outro lado quando se trata de definir sua posi¢ao social
esses mesmos exercicios somente confirmam o que vem sendo debatido ao
longo deste livro. Ou seja, hd uma nitida associagao entre as marcas raciais
portadas e a classificacao social correspondente esperada — desejada? —
para os diferentes individuos.

Outro relevante exemplo, que remete a dialética do bom aluno, diz
respeito a0 modo pelo qual a populago afro-descendente foi tendo sua ima-

12 No caso dos professores a situagio de quase empate verificada nio quer dizer muita
coisa tendo em vista o processo de perda de prestigio dessa profissio nos dltimos 30
anos. Quanto aos demais quesitos (preguigoso e honesto), pode-se supor serem carac-
terfsticas pessoais difusas ndo necessariamente reportadas as posigdes sociais de uma
pessoa.
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gem veiculada pela midia em nosso pais. O cineasta Joel Zito Aradjo realizou
uma importante pesquisa com novelas produzidas pelas Redes Globo e Tupi
entre os anos de 1964 e 1997. De acordo com o levantamento do autor, dos
personagens representados por negros nas telenovelas 38,6% representaram
empregadas domésticas; 35,9% representaram escravizados, e 6% represen-
taram bandidos ou malandros. As profissdes mais prestigiadas (professor,
politico, engenheiro e médico) corresponderam a meros 6,5% dos papéis
representados por afro-descendentes ao longo deste periodo (Aratjo, 2000).
Ou seja, atuando tal como um telecurso sui generis, a imagem do negro na
midia foi construida ao longo do tempo como que reforgando os estereStipos
tradicionais do papel dos afro-descendentes na sociedade brasileira.

Finalmente, na figura 15 podemos ver que a sociedade brasileira aca-
ba encontrando mecanismos punitivos para as pessoas negras que ousarem
superar o muro discriminatdrio que se ergue a sua frente no espago escolar.
De fato, nao cabe por em xeque o fato de que, confirmando o resultado da
literatura dedicada ao tema, hd uma evidente associagio positiva entre o
nivel de rendimentos e os anos médios de escolaridade. E, realmente, da-
quela imagem vemos que tal realidade se faz presente para todos os grupos
raciais ou de cores e de sexo brasileiros. Assim, a distincia relativa que sepa-
rava os rendimentos médios entre as pessoas com 17 anos de estudos em
relagao as que tinham zero ano de estudo era de 14 vezes, entre os homens
brancos; de 12,6 vezes, entre as mulheres brancas; de 15,6 vezes, entre os
homens negros; e de 15,9 vezes entre as mulheres negras. Assim, nao cabe
a menor sombra de divida que a posse da escolariza¢ao formal acaba tendo
um papel deveras importante na formagao do padrao de vida dos indivi-
duos portadores das distintas marcas raciais e sexo.

De qualquer maneira, esses indicadores nao devem ocultar que mes-
mo entre as pessoas que possuem niveis de ensino mais avangados as
disparidades raciais ainda se fazem fortemente presentes. Assim, confir-
mando a tese de Valle Silva (1980), podemos ver que o nivel de retorno do
investimento escolar em termos de rendimentos médios do trabalho prin-
cipal, entre os negros de ambos os sexos, era inferior ao verificado entre as
pessoas brancas de ambos os sexos. Tal realidade corresponde a um elemen-
to adicional de desestimulo & continuidade nos estudos por parte das crian-
cas e adolescentes negros, atuando como um fator de reprodugio das
assimetrias no espago escolar.
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A dialética do bom aluno

Mas, enfim, quem disse que quando os afro-descendentes abando-
nam a escola eles estao sendo maus alunos? Para a sociedade racista, melho-
res alunos os negros e negras brasileiros serao, quanto mais cedo se conven-
cerem de que suas fungoes sociais de baixo perfil jd estao dadas e que nada
pode ser feito para mudar essa realidade.

De todo modo, ¢ preciso ressaltar que a presente andlise nao estd se
rendendo ao conformismo que acredita que as estruturas tudo podem e
que, contra as férreas necessidades do sistema, nao hd o que ser feito. Pelo
contrdrio, a abordagem ora feita serve-se dos instrumentos da ironia, no
sentido de um estimulo para que venhamos a pensar no tema da superagao
das iniqiiidades raciais na escola, como um processo que se d4 concomitan-
temente a outros desafios relacionados as transformagdes dos papéis sociais
tradicionais que vém sendo exercidos pelos distintos grupos raciais no Bra-
sil hd infinddveis geragdes.
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4
Consideracées finais

Ao longo deste livro foi possivel constatar que nos dltimos 30 anos
ocorreu uma tendéncia a universalizagio do sistema de ensino brasileiro
para a populagao em idade escolar. Assim, de acordo com os indicadores
gerados pelo Censo Demogrifico de 2000, no conjunto da populagao bra-
sileira entre 7 e 14 anos a taxa de cobertura do sistema educacional brasilei-
ro jd abrangia um percentual acima dos 90%. Esse indicador reflete um
movimento que j4 vinha sendo verificado ao longo do interregno 1980-
2000 de reducio do analfabetismo, de aumento das médias de anos de
estudo e de ampliagdo das taxas de escolarizagdo bruta da popula¢ao como
um todo.

A tendéncia universalizante ocorrida no sistema de ensino brasileiro
recentemente (ou mais precisamente, desde os anos 1980) também logrou
efetivamente expandir o acesso aos bancos escolares para as criangas e jo-
vens de todas as ragas/cores. Em diversos casos as desigualdades raciais fo-
ram invertidas, como a taxa bruta de escolaridade no primeiro grau, ou
foram fortemente reduzidas, como os indicadores de taxa bruta de escolari-
dade no segundo grau e de taxa liquida de escolaridade no primeiro grau.
Por outro lado, é preciso ressaltar que, em outros indicadores educacionais,
a tendéncia a redugao dos hiatos relativos entre os grupos raciais nao se fez
presente, pelo contrdrio tendo permanecido fundamentalmente constante:
esse foi o caso dos anos médios de estudo onde a diferenga entre os dois
contingentes permaneceu na casa dos dois anos. No caso da taxa de alfabe-
tizagdo da populagao acima de 15 anos ocorreu um fendmeno no minimo
curioso. Apesar de ter ocorrido um evidente aumento dessa taxa para todos
os grupos de raga/cor ao longo do periodo 1950-2000, cabe salientar que
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do ponto de vista das diferengas relativas entre ambos os grupos, brancos e
negros, essas chegaram mesmo a aumentar naquele periodo de 50 anos.
Também foi possivel analisar indicadores educacionais nos quais ocorre-
ram redugbes nos hiatos relativos entre brancos e negros, porém, tendo
ocorrido em um ritmo tao lento que fez com que os indices dos estudantes
afro-descendentes, em 2000, fossem muito préximos aos mesmos dados
apresentados pelos estudantes brancos em 1980.!3 Essas foram as situagoes
verificadas nos indicadores de taxa liquida de escolaridade no segundo grau
e nas taxas de eficiéncia do sistema de ensino de primeiro e segundo graus.

Dessa forma, dos dados analisados, podemos chegar a conclusao de
que a recente expansao do sistema educacional brasileiro nao se traduziu na
superagao das iniqiiidades raciais. Sinteticamente, portanto, podemos sali-
entar que o conjunto de indicadores educacionais estudados reflete:

®¢ um ingresso mais tardio na rede de ensino por parte dos negros compa-
rativamente aos estudantes brancos;

»¢ uma saida mais precoce dos afro-descendentes do sistema de ensino;

»¢ um nivel de aproveitamento da rede de ensino inferior entre os negros
do que entre os brancos, o que se refletiu nas taxas de escolaridade
liquida, eficdcia do sistema de ensino e de adequagio dos jovens as séri-
es esperadas;

»¢ um nivel de reingresso no sistema escolar, por parte das pessoas de fai-
xas etdrias mais adiantadas, menos intensivo entre os afro-descendentes
do que de seus compatriotas do outro grupo racial.

13 Além da importincia em si dos indicadores sobre a taxa de alfabetizagio da popula-
¢do brasileira desagregada por raga/cor, vale salientar que o dado mobilizado nesse
estudo, envolvendo uma série histdrica de 50 anos, guarda uma importincia toda
especial tendo em vista a virtual inexisténcia em nosso pafs de séries estatisticas de
longo prazo sobre as desigualdades raciais. Ndo obstante, dos dados analisados foi
possivel perceber que, se é verdade que a taxa de analfabetismo de brancos e negros
declinou acentuadamente entre 1950 e 2000, ¢é igualmente verdadeiro que as distan-
cias entre os dois grupos aumentaram. Essa desconcertante constatagdo, definitiva-
mente, nio pode ser considerada mero detalhe quando pensamos nos marcos assumi-
dos pelas politicas sociais brasileiras, pretensamente cegas a cor, e suas derivagdes em
termos da construgio das disparidades raciais.
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Isso nao implica que a tendéncia a universalizagao do acesso aos ban-
cos escolares em nosso pais tenha sido um fato de menor importincia. Pelo
contrdrio, sabendo-se que ao final do século XX a taxa de analfabetismo no
Brasil se situava em torno de 13% (quando os niveis aceitdveis desse indica-
dor no plano internacional nao deveriam ultrapassar os 5%), nao deixa de
ser um acontecimento histérico, expressando alguma vontade politica nes-
se sentido ocorrida na dltima década, que tenha ocorrido uma forte ex-
pansao do nosso sistema educacional. De todo modo, ¢ igualmente for-
goso observar que enquanto as escolas brasileiras nio tiverem plena
capacidade de abrigar, preservar e plenamente formar (civil e profissio-
nalmente) todos os estudantes no seu interior, o mister da plena
universalizagao do nosso sistema educacional ainda deverd ser considera-
do uma missao a ser concluida.

Para além dos indicadores quantitativos que de uma forma ou de
outra expressam a qualidade do sistema educacional, existem indicadores
que sao mais propriamente qualitativos e que dizem respeito as prdticas
pedagdgicas existentes nos espagos escolares. E nesse Ambito vimos o quan-
to o conjunto de estudos desenvolvidos por pedagogos, especialistas no
temas das relagdes raciais na escola brasileira, acabaram sendo convergentes
no sentido da existéncia de préticas implicitas e explicitamente discrimina-
térias contra os estudantes negros. De forma sintética foram analisados
quatro vetores qualitativos que operam de forma negativa sobre o progres-
so escolar de criangas e adolescentes negros no Brasil:

»¢ as diversas préticas discriminatdrias vigentes no sistema escolar;

®¢ a questao dos parAmetros curriculares;

®¢ o tema do preconceito étnico-racial no interior do material diddtico e
paradiddtico presente nas escolas brasileiras;

»¢ o papel da familia na reprodugio das desigualdades raciais na escola.

Na verdade, dada a natureza das informages de ordem qualitativa,
muitas vezes provenientes de observagdes diretas de campo ou em relatos
de pessoas envolvidas com o ambiente escolar coletados em questiondrios
semi-estruturados, tal realidade acaba tolhendo a plena incorporagao da-
queles fatores dentro dos indicadores de natureza quantitativa. A esse res-
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peito seria interessante que estudos futuros de natureza semelhante ao des-
te procurassem incorporar nas andlises as informagoes provenientes de ou-
tras bases de dados tais como as provenientes do Censo Escolar e dos ques-
tiondrios do Sistema de Avaliagio do Ensino Bdsico (Saeb) e do Exame
Nacional do Ensino Médio.' De todo modo, mesmo considerando essa
lacuna, nao hd motivos para duvidar que aquele conjunto de vetores de
natureza qualitativa explica dinamicamente o baixo desempenho escolar de
criangas e adolescentes negros no espago escolar. Ademais, por qual motivo
haver-se-ia de se desconsiderar nos estudos das desigualdades raciais na edu-
cagdo as seqiielas de prdticas pedagdgicas pouco receptivas a diversidade
racial e étnica no espago escolar; professores e profissionais de ensino mal
preparados para o trato positivo dessa questao; e materiais diddticos e cur-
riculos mal ajustados as necessidades das criangas negras?

N3o obstante, as discriminagdes raciais presentes no sistema educacio-
nal brasileiro formam um notdrio caso de racismo institucional. Ou seja, as
instituigdes de ensino brasileiro que a principio deveriam cumprir sua fungao
precipua de uma plena formagao civica, profissional e cidada de todos os
brasileiros, independentemente de sua raga/cor, sexo, etnia, origem, reli-
gido etc. o fazem de forma muito limitada, antes reforcando do que ajudando
a superar assimetrias tradicionais. A falta de uma maior mobilizagao por par-
te do poder puiblico para superagao desse cendrio, pelo menos até bem pouco
tempo atrds, sugere que tal realidade j4 passara a ser tida como normal pelos
formuladores de politicas publicas na drea em nosso pais.

Essa questao também nos leva ao tema da relagao existente entre as
desigualdades raciais na educagao e a influéncia deletéria da pobreza. A
pergunta poderia ser formulada do seguinte modo: serd que os fatores es-
truturais, reportados as assimetrias nas condigoes de vida entre as criangas e
adolescentes brancos e negros, no teriam um papel mais decisivo na cons-
trugdo das disparidades raciais verificadas do que a discriminagao presente
no espago escolar? Na verdade a resposta a essa pergunta estd longe de ser
trivial. Longe de uma postura diversionista, buscando recuperar um dos

14 Para uma anglise da qualidade da base de dados do Censo Escolar e das respostas aos

questiondrios do Saeb, ver Rosemberg (2000).
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significados tltimos do conceito de dialética, somente podemos dar como
resposta um desconcertante sim e nao.

Parece mais ou menos 6bvio que os elevados niveis de pobreza e indi-
géncia que impactam a populagio brasileira como um todo niao podem
deixar de serem levados em conta quando do estudo do problema das
disparidades raciais na educagio. Todavia, ao adotarmos tal procedimento
¢ importante que a incorporagao dessa dimensao estrutural nao elida dois
fatores. Em primeiro lugar, a realidade de que o problema da pobreza incide
com mais intensidade sobre os ombros da populagao afro-descendente,
impedindo que tal questdo seja vista dentro de sua chave mais geral. Em
segundo lugar, que os vetores determinantes das desigualdades em termos
das condi¢oes de vida entre brancos e negros, inclusive na seara educacio-
nal, ndo podem ser dissociados do modelo brasileiro de relages raciais.

Portanto, o circulo vicioso em que incorre parte dos tedricos do capi-
tal humano no Brasil — de tentar explicar as desigualdades raciais pelos
hiatos de escolaridade, os hiatos de escolaridade pela pobreza e a pobreza
pelos hiatos de escolaridade — deve ceder lugar a um tipo de interpretagao
no qual a dinimica das relagdes sociais assumidas pelos individuos dos di-
versos grupos de raga/cor, e as prdticas discriminatdrias correspondentes,
seja plenamente incorporada a andlise. Assim, o racismo a brasileira acaba
operando como uma espécie de profecia que se autocumpre: as criangas
negras de hoje, na sua maioria pobres, com piores condi¢des materiais para
dar pleno prosseguimento aos seus estudos, e que sao discriminadas social e
racialmente no ambiente escolar, amanha se tornarao adultos ocupando os
papéis sociais de baixo prestigio, remuneragio e poder. Isso, por sua vez,
ajuda a reforgar os esteredtipos raciais que sugerem que determinadas fun-
goes, valorizadas socialmente, nao sao préprias para os negros, légica que ¢
o motor dindmico do racismo tal como praticado no Brasil. E isso se volta
para o espago escolar e para o ambiente familiar, sempre refor¢ando tradi-
cionais hierarquias sociais e raciais. Portanto, o que se trata no ¢ de negar
os efeitos nefastos da baixas condi¢bes materiais das suas familias no baixo
desempenho escolar dos estudantes afro-descendentes (e nem do conjunto
dos estudantes em geral), mas sim de entender o modo de incidéncia da
pobreza e do racismo como discriminagdes agravadas e, por conseguinte,
fundamentais na construgao das disparidades raciais no espago escolar.
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Ainda dentro dessa reflexdo, é importante salientar que a perspectiva
tedrica esposada por este livro nao faz coro a outras vozes quando apontam
que as disparidades raciais vigentes no sistema de ensino brasileiro corres-
pondem aos limites do universalismo dessas politicas (Henriques, 2002).
Conforme jd tivemos a oportunidade de mencionar em outros estudos (Pai-
xa0, 2003b, 20006), esse tipo de compreensao peca pelo fato de nao menci-
onar que o sistema educacional brasileiro jamais foi efetivamente universal,
nem do ponto de vista social, nem racial, jamais tendo beneficiado a tota-
lidade da populagao (nem mesmo de um determinado contingente de raga/
cor especifico). Portanto, em nosso juizo, a critica que deveria ser feita ao
nosso sistema educacional decorre do teor color blind que orientou nossas
politicas sociais em geral, dentro de um contexto de crénica falta de recur-
sos para a efetiva expansao do sistema educacional para toda a populagao
brasileira em idade escolar. Mas qual o significado da presente critica as
politicas dalténicas?

A igualagdo formal de todos os cidadaos perante as leis corresponde a
uma realidade juridica deveras importante tendo em vista impedir a consti-
tui¢do de modalidades negativamente discriminatérias no plano legal so-
bre os individuos. Todavia, a nao-observincia dos problemas realmente
vivenciados pelos distintos contingentes (tanto os gerados pela falta de re-
cursos financeiros e de pessoal na quantidade necessdria, quanto os gerados
pelo racismo a brasileira que naturaliza hierarquias sociorraciais dos distin-
tos contingentes) terminou por nao lograr gerar um quadro de efetiva igual-
dade no acesso as oportunidades de realizagao social, profissional e educa-
cional dos nossos jovens portadores das diversas marcas raciais. Assim, nao
podemos considerar que a voluntdria ou involuntdria exclusao dos afro-
descendentes como publico-alvo das politicas sociais, por parte dos
formuladores de politicas ptblicas — fato que para fins prdticos ocorreu
em nosso pais durante todo século XX —, possa ser considerada como
propriamente sindnimo de politica universal, ou universalista. Alternativa-
mente, no plano normativo, ao conteddo universal que deveriam reger as
politicas publicas na seara educacional, seria necessirio que fossem soma-
dos esforcos de geragao de medidas que visassem corrigir as iniqiiidades
sociorraciais existentes — em termos de acesso ao sistema de ensino e do
pleno aproveitamento em rendimento escolar e continuidade nos estudos
— e que, sem as quais, serdo prorrogadas indefinidamente.



5
Post-scriptum: sugestoes de politicas publicas

Neste capitulo apontaremos algumas sugestdes de construgao de po-
liticas publicas para a superagao dos problemas relatados ao longo do livro.
Primeiramente, cabe salientar que no atual momento algumas medidas
concretas de promogao da igualdade racial na educagao, especialmente por
parte do governo federal (tendo sido iniciadas no governo FHC e
aprofundadas no governo Lula), j4 comegaram a ser adotadas, de tal forma
que algumas idéias a seguir tdo-somente procurario sublinhd-las, ou apon-
tar para seu aprofundamento.

Em segundo lugar, essas propostas procurardo nio deixar de lado
sugestdes que incidam sobre o sistema educacional no seu conjunto, antes
coerentemente buscando associar medidas de cardter universal com outras
propostas de incidéncia mais direcionada, visando justamente a promogao
da igualdade racial no espago escolar brasileiro.

Propostas de politicas para o sistema de ensino brasileiro em seu
conjunto

Ampliagao sucessiva dos gastos publicos na educacao, dos atuais 4% até se
chegar a 12% do PIB no ano de 2012.

Efetiva universalizagao do sistema de ensino pré-escolar e dos ensi-
nos fundamental e médio para toda populagao brasileira em idade escolar
correspondente independentemente das respectivas condigdes sociais, de
sexo, étnicas e raciais.

No caso da universalizagao do acesso a pré-escola por parte das crian-
cas de quatro a seis anos, haveria um prazo mdximo de cinco anos para a
efetivagao da medida.
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No caso da universalizagao do sistema de ensino do ensino funda-
mental para toda a populagio entre sete e 14 anos, haveria um prazo méxi-
mo de dois anos para a efetivagao da medida.

No caso da universaliza¢io do sistema de ensino do ensino médio
para toda populagio entre 15 e 17 anos, haveria um prazo méximo de 10
anos para a efetivagao da medida.

Todas as criangas e jovens matriculados e freqiientando a escola pu-
blica seriada, de quatro a 17 anos, passam a contar com uma bolsa de estu-
dos no valor de um saldrio minimo para viabilizar a continuidade de seus
estudos, podendo perdé-la somente em caso de abandono ou sucessivas
reprovagoes no sistema de ensino seriado.

Essa medida seria estendida aos alunos da rede privada que contas-
sem com bolsas de estudos por motivos de caréncia de recursos materiais.

Ampliagio financeira do Fundo de Manuten¢ao e Desenvolvimento
da Educagiao Bdsica e de Valorizagao dos Profissionais da Educa¢io (Fundeb).
Impedimento que os recursos do Fundeb possam vir a ser destinados ao
pagamento de pensoes e aposentadorias.

Todas as escolas brasileiras passam a funcionar em tempo integral,
contando com estruturas, dentro ou fora daqueles mesmos espagos, para o
pleno desenvolvimento educacional, profissional, atlético e artistico das
criangas e jovens brasileiros.

Todas as escolas brasileiras passam a obrigatoriamente contar com os
seguintes recursos para uso por parte dos estudantes e profissionais de ensino:

»¢ salas de aula feitas com material durdvel (paredes, piso e tetos); equipa-
das a0 menos com um quadro, carteiras e armdrios em quantidade ade-
quada ao nimero de alunos em sala de aula; e humanamente apropria-
das em termos de suas condi¢oes de temperatura, umidade, iluminagio,
trepidagio e acustica;

»¢ nimero mdximo de 30 alunos por turma;

»¢ existéncia de uma biblioteca, de freqiiéncia periddica obrigatéria, equi-
pada com um ndmero de livros compativel com o nimero de alunos
matriculados e com condigdes adequadas de uso;

o¢ sala de video e som para finalidades diddticas e convivio social, neste
ultimo caso com o uso a ser definido por parte de pedagogos, pais e
representantes dos alunos;
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»¢ sala de informdtica com ndmero de computadores e demais equipa-
mentos compativeis com o nimero de alunos matriculados;

»¢ quadra de esportes e ambiente recreativo para ambos os sexos;

»¢ laboratdrio e espagos para o desenvolvimento de atividades que estimu-
lem a curiosidade e a criatividade técnica e cientifica;

»¢ refeitdrio de alimentagao gratuita para todos os jovens e demais profis-
sionais de ensino, com carddpio definido conjuntamente entre profis-
sionais de ensino, nutricionista e responsdveis pelos alunos;

»¢ ambulatério médico e odontoldgico de funcionamento didrio, visando
agoes profildticas e ambulatoriais junto aos alunos e profissionais de
ensino;

»¢ oficinas e hortas comunitdrias para os alunos interessados em desenvol-
ver semelhante atividade;

»¢ curso de linguas estrangeiras.

Todas as escolas publicas brasileiras (pré-escolas, ensinos fundamen-
tal e médio) passardo a contar obrigatoriamente com os seguintes recursos
humanos para o desenvolvimento de suas atividades educacionais:

»¢ professores formados com curso de graduagao e pelo menos uma espe-
cializagao ou curso de pds-graduagao (mestrado ou doutorado — prazo
de implementagio: 10 anos);

»¢ profissionais de ensino em fungdes de apoio contando com no minimo
o ensino médio completo (prazo de implementagao: cinco anos);

»¢ nutricionista com titulo de nivel superior;

»¢ assistentes sociais e psic6logos compativeis com o nimero de alunos;

»¢ médicos, dentistas e enfermeiros compativeis com o niimero de alunos;

»¢ bibliotecdrios formados em nimero compativel com o tamanho das
bibliotecas.

Os uniformes escolares e material diddtico das criancas e adolescen-
tes matriculados no sistema publico de ensino, salvo expressa posi¢ao em
sentido contrdrio por parte dos pais, passam a ser fornecidos gratuitamente
pelo Estado em seus trés niveis de poder, buscando-se aplicar o principio de
reaproveitamento do material diddtico.
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A pelo menos cada 60 dias as turmas das escolas publicas visitarao
museus, universidades, empresas, laboratérios cientificos, teatro, cinema e
outros espagos de elevado interesse cultural, cientifico e artistico. Essas ins-
tituigdes passarao a contar com apoio do poder publico para o desenvolvi-
mento destas atividades:

o¢ articula¢ao do sistema de ensino seriado com o ensino técnico
profissionalizante;

o¢ adaptagdo dos curriculos e dos ambientes escolares a realidade local,
com especial énfase as escolas rurais, das regides mais pobres do pais e
de cada estado;

»¢& agdes preventivas de protegao fisica e psicolégica para todos os estudan-
tes de escolas localizadas em dreas préximas a zonas conflagradas mili-
tarmente ou sob a influéncia de gangues armadas ou do trifico de dro-
gas, evitando que os jovens se deixem cooptar pelo narcotréfico e pela
criminalidade e procurando resgatar todos os que tiverem se iniciado
nesse caminho;

o4 cleigoes diretas para diretores das escolas publicas;

o¢ formagio de conselhos comunitdrios em todas as escolas brasileiras cons-
tituidos por representantes de professores, profissionais do ensino, alu-
nos, pais de alunos e representantes comunitdrios;

»¢ abertura das escolas para a comunidade vizinha durante os fins de se-
mana e perfodo de férias para o desenvolvimento de atividades recreati-
vas, culturais, artisticas e esportivas;

»¢ pronta recuperagio das condi¢des ocupacionais, salariais e simbdlicas
de professores e demais profissionais de ensino, bem como do acompa-
nhamento da recuperagao das condigoes fisicas vigentes das escolas bra-
sileiras;

®¢ constituigao de cAmara setorial do sistema educacional pré-escolar, fun-
damental e médio, formado pelos representantes das diversas categorias
envolvidas, incluindo representantes dos movimentos negros, de indi-
genas e mulheres;

»¢ cumprimento de metas de proficiéncia de seus alunos nos exames na-
cionais (Saeb, Enem) realizados bianualmente;

»¢ aperfeicoamento do programa Brasil Alfabetizado, garantindo a erradicagao
do analfabetismo e o analfabetismo funcional da populagao brasileira maior
que 15 anos no prazo de respectivamente cinco e 10 anos;
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»¢ estimulo ao reingresso de adultos no sistema escolar dos ensinos funda-
mental e médio que nio tiverem concluido esses niveis de ensino;

o¢ ampliagdo das politicas de combate e prevencao do trabalho infanto-
juvenil.

Propostas de politicas para promocéao da equidade racial no sistema
de ensino brasileiro

»¢ Constituigao de um programa nacional de erradicagao da discrimina-
¢ao racial, étnica e de género no espago escolar envolvendo agdes de
preparo dos professores para uma educagiao pré-diversidade e
multicultural; atividades de conscientizagao nesse sentido e de incenti-
vos 4 adogao de préticas pré-eqiiidade racial nas escolas.

o¢ Completa eliminagio das assimetrias raciais em termos do acesso ao
sistema de ensino, taxas de defasagem, reprovagao e abandono de alu-
nos das matriculas dentro de um prazo méximo de 10 anos. Estimulos
materiais e simbélicos para que as escolas reduzam prontamente a zero
as suas assimetrias raciais em termos de aproveitamento escolar. O le-
vantamento destes tltimos indicadores de proficiéncia deveria ser pro-
veniente do desempenho escolar verificado nos exames do Saeb e do
Enem.

»¢ Valorizagdo de préticas pedagdgicas alternativas, promotoras dos valo-
res dos direitos humanos, da diversidade, do multiculturalismo e da
igualdade entre etnias, ragas e géneros.

»¢ Efetiva implantagdo da Lei n® 10.639 que introduz a histéria africana e
aimportincia da presenga afro-descendente na sociedade brasileira. Es-
timulo ao desenvolvimento de materiais pedagdgicos pertinentes, bem
como a préticas educacionais coerentes com o espirito da lei. Busca de
novos campos de aplicacao da lei além da matéria de histéria, englo-
bando as dreas da geografia, literatura, lingua portuguesa, filosofia além
de, na medida do possivel, das ciéncias exatas e naturais.

»¢ Aprofundamento do Programa Nacional do Livro Diddtico (PNLD)
com regras mais rigidas para adogdo de livros escolares por parte dos
professores. Impedimento a divulga¢ao de materiais diddticos e paradi-
ddticos que reforcem estereStipos, preconceitos e estigmas étnicos, ra-
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ciais e de género. Apoio a elaboragio e adogao de livros diddticos e
paradiddticos que valorizem os multiplos aspectos da diversidade do ser
humano e do povo brasileiro. Estabelecimento do principio de que para
um livro diddtico e paradiddtico poder ser adotado pelas escolas publi-
cas ¢ necessdrio possuir um selo especifico nesse sentido, ou seja, que
seja explicitamente tido como recomendado.

»¢ Valorizagao do professorado e profissionais do ensino afro-descenden-
tes pela adogao de medidas que contribuam para o seu aprimoramento
profissional e académico, bem como pela adogao de politicas de agao
afirmativa para o acesso aos postos de comando no sistema de ensino
brasileiro.

»¢ Erradicagao da discriminagao religiosa no espago escolar, jamais permi-
tindo que os diferentes credos sejam alvo de manifestagbes preconcei-
tuosas ou agressivas. No ensino publico, eventuais disciplinas dedicadas
ao estudo da religido devem conceder espagos semelhantes para o estu-
do de todas as matrizes, valorizando-as dentro de uma perspectiva
multicultural. Essa proposta ganha especial énfase para as religides de
matrizes afro-brasileiras.

»¢ Especial valorizagao das escolas localizadas nas dreas de remanescentes
de quilombos e reservas indigenas, pela melhoria das condigoes fisicas
das escolas, preparo dos professores e demais profissionais da educagao
e adogao de pardmetros curriculares adequados a realidade local.

o¢ AcOes especiais de combate ao analfabetismo e ao analfabetismo fun-
cional na populagao negra, estabelecendo-se o respectivo prazo de cin-
co e 10 anos para a completa erradicagao do analfabetismo e do analfa-
betismo funcional entre os afro-descendentes.

»¢ Adocao do principio da diversidade étnica, racial e de género quando
da escolha de estudantes para o exercicio de atividades de maior visibi-
lidade, datas civicas, representagdes artisticas e esportivas e representa-
¢ao politica. Incorporagao do mesmo principio no processo de enfeite
das escolas, especialmente quando na exposigao de imagens de seres
humanos em murais, cartazes e quadros de avisos.

»¢ Escolha de nomes histéricos de pessoas de origem africana e indigena
para batizar novas escolas ou escolas que porventura ainda nio tive-
rem nome.
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o¢ Agdes coercitivas sobre professores, profissionais de ensino, pais e res-
ponsdveis, bem como, dependendo da idade, para criangas e jovens que
vierem a adotar préticas racistas (manifestagdes verbais, chistes grossei-
ros, violéncia fisica) contra alunos vinculados aos grupos tradicional-
mente discriminados por motivos étnicos, raciais, de género e orienta-
¢ao sexual no espago escolar.

»¢ Manutengio das coletas estatisticas por parte do IBGE e do Inep/ MEC,
e sua ampla divulgacao (incluindo em seu formato microdados), dos
indicadores educacionais da populagao brasileira, incluindo-se obriga-
toriamente em todos os questiondrios de pesquisas e de cadastros o
campo da raga/cor dos alunos, professores, diretores e demais profissio-
nais do ensino.

»¢ Adocao de politicas de agao afirmativa para negros, indigenas e porta-
dores de necessidades especiais no acesso ao sistema de ensino superior
publico, especialmente pelo estabelecimento de critérios especiais de
ingresso, como ¢ caso das cotas.
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